EL TEST DE CLOZE EN LA ENSENANZA PRIMARIA:
FUNCIONAMIENTO DIFERENCIAL DEL ITEM

CLOZE'STEST INPRIMARY EDUCATION:
DIFFERENTIAL OPERATIONOFITEMS

Katya Luciane de Oliveira*, Acécia Aparecida Angeli dos Santos**,
Evely Boruchovitch*** y Fabian Javier Marin Rueda****

Universidade Estadual de Londrina, Brasil
Universidade Sao Francisco, Brasil
Universidade Estadual de Campinas, Brasil

Recibido: 06 de Abril de 2011 Aceptado: 07 de Noviembre de 2011

RESUMEN

Este estudio tuvo como objetivos investigar €l gjuste del Test de Cloze a modelo Rasch y verificar la presencia de
dificultad enlarespuestaal item enrazon del sexo delaspersonas (DIF). Participaron delainvestigacién 231 alumnos del 2°
al 4° grado delaensefianzaprimaria. Seutilizd el test de Cloze, que fue aplicado deformacolectiva. El instrumento se mostro
gjustado a modelo Rasch. Fue posible observar unabuenaadecuaciony un buen gjuste delositemsen €l outfit. Enrelacion
al DIF, apenas un item indico diferenciar el sexo. Con base en los datos se concluyd que hubo un equilibrio en los sesgos
ocurridos para varonesy nifias.

Palabrasclave: Test de Cloze, funcionamento diferencial del item, model o Rasch.

ABSTRACT

The objective of this study was to investigate the adjustment of the cloze testing to the Rasch model and verify
difficultiesin responseto theitem related to gender (DIF). The sample consisted of 231 studentsfrom 2™ to 4" grade Primary
Education. Datawas collected by means of Clozetest which was collectively administered. Theinstrument was adjusted to
Rasch Models. It was possibleto identify in the outfit an ad2equate functioning of theitems. Inrelation to the DIF, only one
i{temindicated to differentiate by gender. Based on the data, it was concluded that there was abalancein the biasesthat have
occurred for both boys and girls.

Key words: Cloze's Test, Differential Operation of Item, Rasch Models.

Introduccién
representa el divisor entreel éxitoy el fracaso del alumno.

Sistoy Martinelli (2006) consideran que el fracaso escolar
en esa etapa se refiere, la mayor parte de las veces, alos
problemas asociados alafaltade dominio delas habilidades
deescritay lectura.

Lalecturaesunadelas principal esformas de obtenerse
conocimiento. Su reconocimiento enlavidadel hombre es
evidente, pues ella proporciona reflexiones y preguntas a
respecto de los hechos. La lectura esta presente en todos
los momentos, siendo indispensable en los dias actuales,

en especial cuando se considera el potencial de las
tecnologias de la informacion en la vida de las personas
(Souza, 2007). End contexto escolar, e dominio delalectura
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Datos de la Organization for Economic Co-Operation
and Development (2001) muestran que la mayor parte de
losalumnos delaensefianzaprimariabrasilefiano tienen un
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buen dominio de la lectura, lo que resulta en una
comprension muy por debajo de lo esperado por los
Parametros Curriculares Nacionais (MEC, 1997), que
tienen como propuestaque un alumno de ensefianzaprimaria
debe concluir esta etapa de escolarizacion con unalectura
proficiente. Deesaforma, el a umno que concluyaesaetapa
debe demostrar unacomprension delasideas masrel evantes
del texto, comprension lingtiisticay comportamiento critico,
de forma que cuando ingrese a la ensefianza secundaria
puedadesarrollar unaposturacritico-inferencial.

Se puede concluir que lacomprension en lecturano es
una tarea simple y que dependeria de muchas variables,
principal mente de aquellas rel acionadas al procesamiento
cognitivo que permite laelaboracion de esquemas mentales,
acceso y recuperacion de las informaciones previas y
agilidad en la decodificacion (Cunha & Santos, 2006;
Gilabert, Martinez & Vidal-Abarca, 2005; Ruddell, Ruddell
& Singer, 2001; Spira, Bracken & Fischel, 2005). Otros
estudiosos argumentan que la comprension en lectura
incluye una articulacion equilibrada entre los
procesamientos cognitivosy metacognitivos, lo queimplica
también motivacion, planeamiento, monitoreoy regulacion
del propio comportamiento (Duke & Pearson, 2002; Gonida,
Kiosseoglou & Leondari, 2006; Sailor & Abreu, 2005;
Sternberg, 2000).

ParaKintsch (1994) lacomprension en lecturaincluye
laelaboracion de anal ogias por medio dela utilizacion del
raciocinio légico. Asi, una comprension analitica es el
resultado de un buen procesamiento cognitivo. Sobre ese
aspecto, Sierray Carretero (1996) dicen que cuando €l lector
consigue al canzar un buen nivel de comprension lalectura
funcionacon retroalimentacion. Eso significaquelamemoria
es capaz de acceder a la informacién ya acumulada,
procesarlay reutilizarla. Losestudios de Carpenter, Miyake
y Just (1995) demostraron que la comprension en lectura
exige una conexion mental entre las diferentes partes del
texto leido, unavez amedidaque existeladecodificaciony
el entendimiento de las sentencias, la comprension va
constituyéndose. En €l acto delalectura, lapersonarealiza
deducciones que llevan a una coherencia global de las
partes, resultando en la comprensién.

Hay lectores que utilizan fuentestextual es paraobtener
una comprension de la lectura. Esas fuentes pueden ser
clasificadas como intratextuales (presentesen el texto), las
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intertextual es (compuestas por textos|eidos anteriormente)
y las extratextuales (externas ala situacion de lectura). La
comprension resulta del entendimiento de las relaciones
textualesimplicitas o explicitas de textos de diversostipos,
tratdndose de unahabilidad complejade ser medida (K opke
Filho, 2001).

Frentealaimportanciade lalecturay su comprension,
y la necesidad de desarrollar medios que permitan
caracterizar el desempefio en lectura de los alumnos de la
ensefianza primaria, €l test de Cloze esta siendo bastante
estudiado como una posible técnica diagnostica. El Cloze
fue creado por Taylor (1953) y consiste en un texto de
aproximadamente 250 vocablos del cual se omiten todos
los quintos vocablos del texto, y en su lugar se colocauna
linea de tamafio proporcional a la palabra omitida. Los
testados deben completar el espacio con la palabra que
juzguen ser més adecuada parael contexto.

Enlaclasificacion de Bormuth (1968) fueron propuestos
tres niveles para categorizar €l desempefio de los lectores
en el Cloze. El primero es identificado como nivel de
frustracion, y establece que aquellos que obtengan hasta
44% de aciertos no entendieron la informacion leida. El
segundo es el nivel de instruccion, incluyendo
puntuaciones que varian de 44,1% a57%, en el cual € lector
muestra una abstraccion suficiente para la comprension,
gue podra ser alcanzada apenas con ayuda exterior, que
podran ser pistas adicionales que proporcionen elementos
para que acomprension sea alcanzada. En €l Gltimo nivel,
denominado como independiente, el lector debe obtener
un desempefio superior a 57% de los aciertos, lo que
demuestra que el lector posee una comprension critica,
creativay autonomadel texto.

Con ese sistemade significacion se puede decir quelas
puntuacionesdel Cloze han sido interpretadas utilizandose
lareferenciade criterio, enlacual una puntuacion esvista
sobre la éptica de alguna otra medida o criterio, como ser
los niveles establecidos por Bormuth (1968). Otraformade
interpretar las puntuaciones del Cloze esen relacion alos
baremos. En ese caso se utilizan los datos del promedio y
de ladesviacion tipica. Pese a eso, Page (1975) y Santos,
Primi, Taxay Vendramini (2002) advierten quelacomparacion
de los desempefios en el Cloze debe ser observada con
cautela. Ese hecho debe ser considerado, principal mente,
cuando el instrumento esta fundamentado en la Teoria
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Clésica de los Tests, en la cual se considera que €l
desempefio es producto de puntuaciones calculadas con
€l presupuesto de que items heterogéneos pueden tener €l
mismo peso. De esa forma, en este estudio existio una
motivacion para estudiar €l test de Cloze con base en la
Teoriade Respuestaal item—TRI.

ConlaTRI existelaposibilidad deverificar lagradacion
de la dificultad de los items, aunque no se trabaje con
muestras representativas. Es posible entender por qué
algunositems son mésdificilesparaser acertadosy se puede
inferir sobre la habilidad de |a persona (Embretson, 1996;
Embretson & Reise, 2000). Setratade un modelo practico
gue permite el trabajo con datos dicotomizados, como por
giemplo, losaciertosy loserroresdel Cloze. Ademésdeeso,
no parte del presupuesto que el rasgo latente presenta
distribucion normal. La TRI verificara el rasgo latente
teniendo como base los items. En ese sentido, cada item
representaria la manifestacion del rasgo (Lord, 1980; van
der Linden & Hambleton, 1997).

En medio a los modelos propuestos por la TRI se
encuentra el de Rasch (1960), que permite investigar si la
posibilidad de acierto de un item ocurrié solamente en razén
delahabilidad delapersonay deladificultad del item. Con
base en ello, Sisto (2006a, 2006b) complementa esa
informacion diciendo que un item sesgado es aquél que
pese a las personas mostrar igualdad de capacidad para
responderlo, laperspectivade éxito en larespuestacorrecta
esdiferente.

En relacion aese aspecto, € interésen utilizar el modelo
de Rasch (1960) se baso en el hecho de que agunos
estudios (Oliveira, Boruchovitch & Santos, 2007; Oliveira
& Santos, 2006; Santos, 1991, 1997) quetilizaron € test de
Cloze paraidentificar lacomprension en lecturade aumnos
brasilefios mostraron que hay diferencia en la puntuacién
del Clozeenrazdn del sexo delos participantes. Peseaque
laverificacion detal diferenciano fueel objetivo principal
deesasinvestigaciones, ese andisisfue efectuado eindico
gue, deagunaforma, las nifias tuvieron mejoresresultados
gue los varones en los test de Cloze. Esos estudios nos
permitieron debatir si lapuntuacion en el Clozeessensible
alainterferencia de la variable sexo, pues no hay como
utilizar un medio de diagndstico que privilegie uno u otro
Sexo, pueseso llevarianuevamente aun sesgo en lamedida.
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Destacael estudio de Oliveira, Boruchovitch, Santosy
Rueda (2009), que investigd los items de un test de Cloze
utilizandolaTRI y € modelo de Rash. Losautoresandizaron
un test que fue desarrollado paraalumnos de 5° a 8° grado
de la ensefianza primaria. Los resultados del andlisis
mostraron que el test de Cloze presenté una buena
adecuacién a modelo, asi como también que los items no
privilegiaron aninguno delosdos sexos. Deesaforma, los
autores concluyeron que no serianecesario crear baremos
especificos de interpretacion considerando el sexo.

Por lo tanto, el sexo podria constituirse en un sesgo de
medida, siendo que sesgo, a partir de este momento, debe
ser considerado como funcionamiento diferencial de los
items — DIF (Holland & Thayer, 1988), el cua puede
caracterizar de forma negativa la calidad del instrumento
como un todo, pues el aumento y la disminucion de la
dificultad del item solamente debenreferirsealainteraccion
entre é y la persona. Asi, un DIF uniforme se confirma
cuando no se observainteraccion entre el atributo medido
y €l hecho de la persona formar parte de algiin grupo
especifico, en €l caso de este estudio, sexo. Enrelacién a
item no uniforme, este ocurre cuando existen probabilidades
diferentes de responderlo en los dos grupos (Andriola,
2001; Méellenbergh, 1989; Sisto, 2006a, 2006b, Rueda, 2007).

Con base en las consideraciones presentadas y
pensando que a pesar de la eficiencia del test de Cloze
como medio diagndstico delacomprension en lectura, este
instrumento todavia es poco explorado en la ensefianza
primaria; estainvestigacion tuvo como objetivos verificar
laaplicacion delaTRI en el andlisisde un texto preparado
de acuerdo con la Técnica de Cloze (test de Cloze),
investigando el gjustedel Clozea modelo Rasch, asi como
el funcionamiento diferencial del item (DIF) enrelacién al
sexo delas personas.

Método
Participantes

Participaron 231 dumnosde 2°(28,2%, n=68), 3°(34,4%,
n=83) y 4°(37,3%, n=90) grado delaensefianzaprimaria, de
escuel as publicas estadual es (60,2%; n=145) y municipales
(39,8%; n=96) delos estados de SAo Pauloy Minas Gerais.
La edad media fue 9 afios y 5 meses (Dt=1,1). El sexo
masculino representd 53,5% (n=129) de la muestra y el
femenino 46,5% (n=112).
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| nstrumentos

Fue utilizado un texto de autoria de Santos (2003)
preparado segun latécnica de Cloze. El texto es destinado
anifiosde2°a4° grado delaensefianzaprimariay seintitula
«Una venganza infeliz». El texto posee 83 vocablosy 15
omisiones, siendo que Condemariny Milicic (1988) indican
gue para nifios menores, un texto mas reducido puede ser
utilizado en lugar de un texto de 250 vocablos. Pese aeso,
no establecen un nimero exacto de vocablos.

Procedimiento

Esta investigacion fue presentada y aprobada por €l
Comitéde Eticaen Investigacion delaFacultad de Ciencias
Médicas de la Universidade Estadual de Campinas. Todos
| os procedimientos éticos paralarealizacion de este estudio
estén basados en lasreglamentaciones dela Resol ucion 196/
96y complementaresdel Consgjo Naciona de Salud deBrasil.

L as aplicaciones fueron realizadas de forma colectiva
en las clases de los nifios, siendo aplicado el instrumento
apenas en aquellos nifios que los padres estuvieron de
acuerdo con laparticipacién desu hijo, firmando € contrato
de consentimiento librey esclarecido. Cadaaplicacién durd
aproximadamente 30 minutos.

Resultadosy discusién

Los datos fueron organizados en una planilla y
sometidos a estadistica inferencial, con la finalidad de
alcanzar los objetivos del estudio. El programa estadistico
utilizado parareslizar el andlisispor el modelo Raschfueel
Winsteps. Los resultados del andlisisdel test de Clozey su
gjuste a modelo Rasch pueden ser observados en latabla
1, que presentadatosdelasdificultadesdelositems, errores
tipicos, infitsy outfits.

Fue posible observar que el promedio del Infit en
relacion a gjuste delositemsfueadecuado (P=1; DT=0,19).
Se destaca que los items gjustados estan entre 0,70 y 1,30,
siendo que Linacre (2002) considera que 1,5 es €l valor
limite para aceptarse un item. Los resultados referentes a
los items pueden ser examinados en latabla 2.

L os resultados obtenidos revelan que los items fueron
respondidos de acuerdo alo esperando, es decir, 1,0. Los
valoresreferentesa infit estuvieron entre 0,77y 1,18, por
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Tabla1l

Distribucién del ajuste delos items al modelo Rasch

{tem Dificultad Error Infit Outfit
casa 8,40 1,83 Dificultad méaximaesperada
nuestras 3,26 0,22 1,18 3,05
estaban 2,20 0,18 1,03 0,87
estaba 1,94 0,18 1,03 0,86
otro 1,85 0,18 1,14 1,52
quedo 0,53 0,17 0,88 0,80
muy 0,39 0,17 0,85 0,89
d -0,21 0,17 1,06 1,09
dla -0,33 0,17 0,82 0,61
rasgar -0,64 0,18 0,94 1,00
su -1,49 0,20 0,77 0,78
para -1,57 0,20 1,10 1,18
puerta -1,77 0,20 1,14 1,03
un -1,94 0,21 1,04 0,72
las -2,22 0,22 1,08 0,81
Tabla 2

Parametros de ajuste de los items

Parametros I nfit Outfit Error
Promedio 1,0 1,09 0,19
DT 0,13 0,59 0,02
Maximo 1,18 3,05 1,83
Minimo 0,77 0,61 0,17
1,3<>15 0 (0,00%) 0 0,00%)
1,5<>2,0 0 (0,00%) 1(6,6%)
<20 0 (0,00%) 1 (6,6%)

lo cual sepuededecir quelavariabilidad del infit puede ser
consideradaentre nivel es esperados, unavez que estén entre
el intervalo de 0,70-1,30.

Enrdaciéna outfit, el valor promedio de 1,09 indico una
buena adecuacion al modelo. Pese a eso, hubo variacion
entre 0,61y 3,05. Seobservd quedositems (13,3%) estaban
con vaores discrepantes, a considerarse |os parametros de
gustedelositems(0,70-1,30). Lositems «el» y «nuestras»
no se mostraron adecuadosa modelo. Sediscutequeerrores
en el item «el» fueron cometidos por personas cuyas
habilidades permitirian su acierto. Ya en e caso del item
«nuestras», hubo respuestas correctas de personas cuyas
habilidades no indicaban laposibilidad de acertarl o.
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Con esos datos se puede suponer que la comprension
en lecturadepende de laelaboracion de esgquemas mentales
que permiten el acceso, larecuperaciony lautilizacion dela
informacion (Duke & Pearson, 2002; Ruddell et al., 2001).
Se presume también que algunas palabras revelan un
procesamiento mascomplejoy especifico (itemsdificiles) y
otrasreguieren unacomprension méasglobal (itemsféciles).
De esaforma, de modo inferencial es posible tener como
hipétesis que los items del Cloze permitieron que buena
parte de los participantes recurriesen a sus conocimientos
previos, deformaque pudieron emplearlosenlacomprensiéon
del texto. Por lo tanto, los items del Cloze, por mostrarse
adecuados al modelo, posiblementellevaron al lector auna
coherenciaglobal (Carpenter et al., 1995; Kintsch, 1994),
una vez que apenas dos items estuvieron fuera del
parametro de gjuste.

Enrelacion alas personas, lamayor partedelosvalores
deinfity outfit estuvo préximo del promedio adecuado a
modelo, es decir, 1,00. Los datos estan presentados en la
tabla3.

Tabla 3
Parametros de ajuste de las personas

Parametros Infit Outfit Error
Promedio 0,98 1,02 0,78
DT 0,35 12 0,13
Méaximo 2,02 9,90 1,87
Minimo 0,36 0,16 0,67
1,3<>1,5 20 (8,6%) 11 (4,7%)
1,5< >2,0 11 (4,7%) 14 (6,1%)
<20 1 (0,4%) 22 (9,5%)

En €l infit se constaté que una parte de las personas
(5,2%; n=12) presentd opciones de respuesta desgj ustadas,
pues estuvieron fuera del pardmetro. En esa perspectiva,
se puede concluir que las respuestas de esas personas no
correspondieron alo esperado en el test de Cloze, teniendo
en cuenta sus habilidades para completar el espacio. Para
el outfit, el andlisismostro que 15,9% (n=36) delas personas
tuvieron opciones de respuesta desajustadas. De forma
general, los porcentajes de desajuste pueden ser
considerados aceptables.

Ese resultado puede ser explicado por medio de algunas
hipdtess: sepiensaque parte significativadelosnifiosutilizo
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|as pistas contextual escomo, por gemplo, el hecho dequee
tamafio de la linealespacio en el Cloze fue proporciona al
tamario delapalabraomitida, esto esun recurso intratextual
(Kopke Filho, 2001); tampoco se descartalaposibilidad de
quelosnifioshayan utilizado a glin recurso extratextual, toda
vez que se puede citar € hecho de que algunos de ellos
trataron insistentemente de copiar las respuestas de los
compafieros. De unaformao deotra, el acierto del item no
expresariala habilidad en si. Esas hipétesisindican que en
futuros estudios esas variables en el texto y en la situacion
de aplicacion deben ser controladas con mas rigor.

Latabla4 presentael agrupamiento delositemsy delas
personasen €l test. LaletraP, a lado deladivisoriadelas
informaciones de las personas y de los items, indica la
localizacion del promedio. Sedestacaque el punto cero en
el modelo Rasch es € punto de dificultad media, y de esa
forma, los valores negativos son los més faciles y los
positivoslos masdificiles.

Enlatabla4 esposible observar que el promedio delas
personas estuvo proximo al delositems. Con esosdatos se
puede suponer que el promedio de dificultad de los items
estuvo proximo del promedio delahabilidad delaspersonas,
pese a ser un poco menor, lo que indicaria que € test, de
unaformageneral, se presentaadecuado paraese grupo de
nifios. El item considerado més dificil fue el sustantivo
«casa». También existe la necesidad de que en futuros
estudios sea realizado un andlisis morfosintéctico de los
items, como unaformadeinvestigar cudesson lascategorias
mésféacilesomésdificiles.

Enrelacion a andlisis del DIF, cabe mencionar que se
refiereauntratamientoen el cua seestimae DIF, seapositivo
0 negativo, y cuanto é aumentaen cadaitem, asi, por medio
delapruebat de Sudent esposible calcular si ladiferencia
entre los sexos puede o no ser en razén del acaso. Sisto
(20064) indicaque un valor det mayor quedos(2,0) puede
ser considerado significativo en razon del sexo de los
participantes. Los resultados pueden ser observados en la
tabla 5, donde son presentados |os aumentos de DIF por
sexoy loscambiosy losvaloresdet por item.

Puede ser observado que delos quince items evaluados,
apenasunoindico diferenciar € sexo. El item quefavorecio a
lasnifiassereferiaal verbo «rasgar», 0 sea, eseitemfuemés
f&cil paralas nifias que para los varones. Como apenas ese
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Tabla 4 ftem discrimind los sexos, se concluyd que hubo un equilibrio
Mapa de items y personas en los sesgos ocurridos para las nifias y para los varones.
Asi, se considerd que no habria necesidad de sustituir o

Personas items excluir € item, asi como tampoco serianecesario un criterio
<més> | <raro> decorreccion diferente paravaronesy nifias, tal como habia
4 + casasustantivo

sido destacado en €l estudio de Oliveira et a. (2009), que
| Ileg6 alamismaconclusion d utilizar un test de Cloze para
T alumnos de 5° a 8° grado de |la ensefianza primaria. De esa
| nuestras pronombre forma, los test de Cloze estudiados mostraron medidas
consistentes para investigar la comprension en lectura

3 +
##%# | Los datos obtenidos con el andlisisdel DIF nos llevan
I apensar en la hipdtesis de aunque |as nifias hayan tenido
Sl;l mejores resultados que los varones en investigaciones
| estaban verbo anteriores (Oliveiraet a., 2007; Oliveira& Santos, 2006;
2 ##Tigtrg ﬁﬁg&‘éfgbo Santos, 1991, 1997), no se debe a que los items del Cloze
IS privilegien uno delos sexos. Pese aeso, como |os estudios
. | | citadosfocalizaron diferentes grados de laeducacion formal
y, por lotanto, utilizaron otrostextosen Cloze, seriaingenuo
1 I+ dejar de mencionar lanecesidad de futurasinvestigaciones
| que exploren mejor |os textos preparados segun latécnica
deCloze.
| quedo verbo

| Pl muy advérbio De esa forma, los resultados obtenidos en esta

| investigacion refuerzan lavalidez del test de Cloze utilizado
0 ##%;#Pl d articulo como medio confiable de medida. Los items no mostraron
| ellapronombre sesgos (Rueda, 2007; Sisto, 2006a), lo que comprueba su
. | rasgar verbo eficaciacomo medio diagndstico delacomprension enlectura

| Consideraciones finales
-1 A +

Estudiar lacomprension en lecturaes muy importante,

#### S| su pronombre considerando que el alumno que presenta dificultades en

para preposicion esahabilidad, muchasveces, fracasapor existir factoresque
S puertasusiantivo interfieran o no lo ayuden a superar ese problema. Sobre
-2 ## + unaarticulo ese aspecto, es posible comentar que el diagndstico de la

comprension en lectura, por medio del test de Cloze, podria

lasarticulo S . . .
propiciar informaciones mas precisas paraque el profesor
#ﬁ# | busqgue alternativas pararemediar ladificultad del alumno.
3 ! n Asi, se destacalarelevanciade este estudio, pues debe
T| pensarse en la necesidad de que la medida ofrecida por €l
.##| N Cloze de hecho represente la habilidad de comprensién del
| alumno. También esnecesario mostrar quelos espaciog/items
I (por su naturaleza heterogénea) representan el constructo
4 4 «comprension en lectura» y que ellos no sean susceptibles
<menos>|<frecuente> al sesgo del sexo. De esaforma, con |os hallazgos de este

Cada‘# equivalea3 personas.
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Tabla5

Distribucion de los aumentos de DIF por sexo y valores det por item

Sexo DIF aumentado Sexo DIF aumentado Cambio t Item
M 0,04 F -0,02 0,06 0,14 luna
M 0,20 F -0,23 0,43 1,18 2 estaban
M -0,42 F 0,39 -0,81 -0,36 4 quedd
M -0,08 F 0,06 -0,14 -0,41 5éela
M -0,55 F 0,37 -0,92 -2,44 6 rasgar
M 0,21 F -0,24 0,46 1,29 7 estaba
M 0,10 F -0,06 016 0,40 8 para
M 0,31 F -0,19 0,51 1,13 9las
M -0,02 F 0,04 -0,07 -0,15 10 nuestras
M 0,13 F -0,12 0,26 0,78 11 muy
M 0,21 F -0,14 0,35 0,89 12su
M -0,13 F 0,10 -0,23 -0,67 13
M 0,19 F -0,21 0,40 1,15 14 otro
M -0,13 F 0,07 -0,21 -0,49 15 puerta

estudio se puede decir que el resultado delos participantes
enel Clozeserefirié directamentealadificultad del espacio/
itemy asus habilidades, sin ningunarelacion con su sexo.

Debe ser mencionado que no se puede concluir quelos
resultados obtenidos en esta investigacion sean
generalizados para todo texto preparado con base en la
técnica de Cloze. Por lo tanto, los resultados obtenidos
ofrecen validez solamente paralostextos utilizados, siendo
que otros material es estructurados en Cloze también deben
ser analizados en funcidn del grado de dificultad de sus
items, utilizandolaTRI.

Losresultadosrevelaron quelositemsfueron respondidos
de acuerdo con € padrén esperado, lo cual muestra que este
estudio permitio un refinamiento del test de Cloze, unavez que
ofreci6 informaciones relevantes sobre sus propiedades
psicométricas. Ademés, seriaingenuo dejar demencionar que
estainvestigacion tuvo unafinalidad exploratoriadelositems
del Cloze, existiendo la necesidad de que nuevas
investigaciones sean realizadas con alumnos de otros grados
escolares y también de escuel as de naturaeza privada.
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