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Educaciény apoyo familiar, y logroen mateméticas en dos contextos sociodemograficos diferentes

Resumen

Este trabajo presentalos resultados de un estudio no experimental, transversal, realizado bajo un
disefio explicativo-mixto (con variables manifiestas y latentes) en una escuelaindigenade zona
rural y una escuelaurbanade Morelos (México). Se considero al contexto sociodemogréfico de
las escuelas de procedenciacomo variable predictora del logro en matematicas en 6to grado de
primaria, y como variables mediadoras, el nivel educativo de los padres y el apoyo familiar. Al
término del 6to grado, los alumnos de ambas escuelas respondieron una escala sobre apoyo
familiar y una prueba corta sobre dos competencias matematicas: Comunicar informacion
matematica y Manejar técnicas de manera eficiente. Los datos se analizaron mediante dos
modelos de regresion estructural de relaciones entre variables manifiestas (contexto escolar y
nivel educativo de los padres) y variables latentes (apoyo familiar con ocho items y logro en
matematicas con dos indices de competencias matematicas). El logro en matematicas fue la
variable latente final a explicar. Ambos modelos resultantes mostraron que el logro en
matematicas fue explicado significativamente y de forma positiva por la variable latente Apoyo
Familiar, y de manera indirectay positiva, por la variable manifiesta Educacion de los padres,
variable que a su vez fue explicadade forma significativa pero negativamente, por la variable
manifiesta contexto de procedenciade la escuela. Los hallazgos respaldan la hipotesis de que las
oportunidades de aprendizaje de los estudiantes dependen en gran medida del contexto
socioeconémico y educativo de las familias, los cuales estdn determinados por el entomo
demograficoy fisico donde se vive y se estudia.

Palabras clave: contexto sociodemogréafico; educacioén de los padres; apoyo familiar; logro
académico.

Summary

This paper presents the results of a non-experimental cross-sectional study conducted under a
mixed explanatory design (with manifest and latent variables), in an indigenous school in a rural
area and an urban school in Morelos (Mexico). The sociodemographic context of the schools of
originwas considered asa predictor variable of Mathematics achievementin 6th grade of primary
school, and the educational level of the parents and family support were considered as mediating
variables. Atthe end of 6th grade, students from both schools answered a scale on family support
and a short test on two mathematical competencies: Communicating mathematical information
and Using techniques efficiently. The data were analyzed with two structural regression models
of relationships between manifest variables (school context and parents' educational level) and
latent variables (family support with eight items and mathematics achievement with two
mathematics competency indexes). Mathematics achievement was the final latent variable to be
explained. Both resulting models showed that mathematics achievement was significantly and
positively explained by the latent variable Family Support, and indirectly and positively by the
manifest variable Parental Education, which in tum was significantly but negatively explained by
the manifest variable School context. The findings support the hypothesis that students’ leaming
opportunities depend to a large extent on the socioeconomic and educational context of the
families, which are determined by the demographic and physical environment where they live
and study.

Keywords: sociodemographic context; parental education; family support; academic
achievement.

Propdsitosy Representaciones
Enero-Abril 2022,10(1), e1354
https://doi.org/10.20511/pyr2022.v10n1.1354


https://doi.org/10.20511/pyr2022.v10n1.1354

Bazan-Ramirez, A., Hemandez-Padilla, E. y Castellanos-Simons, D.

Introduccion

Contexto sociodemografico y logro académico

El contexto sociodemografico de procedenciadel estudiantado y sus familiasen una comunidad,
asi como de la escuela donde estudia la mayoria del alumnado de dicha comunidad, son variables
que tienen vital importancia para explicar las oportunidades educativas, los procesos de
aprendizaje y el logro educativo. El contexto de origen de las escuelas depende en gran medida
del contexto fisico, geografico y ambiental en el que se ubican las escuelas, los barrios, las
comunidadesy las ciudades, y en las que los nifios desarrollan sus procesos de aprendizaje formal
e informal (Hernandez, 2006).

Desde los aportes de Coleman (Coleman et al., 1966; Coleman, 1968), a la fecha, la
literatura contemporanea ha mostrado que los estudiantes que provienen de familias y
comunidades de menor nivel socioecondmicoy educativo, de zonas rurales y con mayores
problemas sociodemograficos, obtienenlos peores resultados enevaluaciones de logro académico
(Backhoff, 2011; Quiroz et al., 2018; Muelle, 2020; Murillo y Carrillo, 2021). En el caso de
México, los resultados de los estudios del Programa para la Evaluacion Internacional de los
Estudiantes (PISA) de la OCDE y del Instituto Nacional de Evaluacién Educativa de México
(INEE), han establecido reiteradamente que los estudiantes mexicanos de contextos
desfavorecidos, como las zonas rurales -en su mayoria poblacion indigena-, suelen mostrar
puntuacionesy rendimientos masbajosen los niveles cognitivosrelacionados conel rendimiento,
tanto en lecturacomoen matematicas, medido por las evaluaciones a gran escala (Backhoff, 2011;
INEE, 2016; Blanco, 2017; Gonzélezy Trevifio, 2018; Hernandez, 2018).

En la mayoria de los paises latinoamericanos, las personas con menores recursos
economicos, bajo nivel educativo, poco acceso a servicios de salud y a las oportunidades
laborales, ocupan las zonas rurales que, en general, tienen poco acceso vial. Por ello, la condicion
de bajo nivel socioeconémico de las familias de origen puede influir negativamente en los
aprendizajesy en el logro académico del alumnado, dado que sus familias viven en un estado
permanente de limitaciones econdmicas, alimentarias, culturales y, principalmente, de pocas
posibilidades para elegir un mejor contexto sociodemografico y acceso a mejores oportunidades
educativas. Deacuerdo con Reardonetal. (2017), lasegregaciénecondmicay demografica, puede
llegar a explicar tres cuartas partes de las variaciones geograficas que contribuyen a las brechas
educativas.

De esta manera, la baja condicion socioeconémica afecta las oportunidades de
aprendizaje al reducir drasticamente las posibilidades de eleccién de la escuela por parte de los
padres, y de contar con apoyo académico suplementario y materiales educativos adicionales,
profundizando la inequidad educacional (Caro y Lenkeit, 2012; Olszewski- Kubilius y Corwith,
2018). Segun Pearman (2017), la exposicion constante a asentamientos humanos de alta pobreza
tiene un efecto negativo en el rendimiento en matematicas mas alla del asociado a las
caracteristicas individuales, familiares y escolares. Por el contrario, los alumnos de condiciones
socioeconomicos y culturales mas favorecidos “poseen desde el inicio puntajes mas altos que los
demaésy presentan pendientes de crecimiento mas empinadas” (Muelle, 2020, p.136).

Lasescuelassituadas en comunidades ruralesalejadas de las capitales o de las principales
ciudades, no s6lo tienen menos oportunidades de acceso a mejores ubicaciones fisicas, entomos
y ambientes culturalmente enriquecidos, sino que también tienen peores servicios de salud y
dificil acceso a bienes, activos y condiciones, hospitales y medios de comunicacién méas dificiles
(Arteaga y Glewwe, 2014; Hernandez-Zavalaet al., 2006; Santibafiez, 2016; Skevington, 2010).
Para el caso de México, Juarez y Rodriguez (2016) han sefialado que la inequidad educativa en la
poblacion rural en el siglo XXI se manifiesta “en una menor permanencia en el sistema educativo
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denifiasy nifios de escuelas rurales,y el hecho de quelainequidad se expresa en los bajos niveles
de logro educativo que tienen los alumnos rurales” (p. 8).

Santibafiez (2016) utiliz6 el término "canal externo" parareferirse a procesosde exclusion
que abarcan obstaculos externos que limitan el acceso a los bienes e instalaciones por la pobreza
y laubicacion geogréaficade unacomunidad. Asimismo,Ramirez etal. (2011) y Hernandez (2018)
han analizado como, en realidad, los indicadores como la pobreza, la privacion, la desventaja, la
adversidad fisica y social, entre otros, deben ser incorporados para comprender el impacto de los
lugaresy comunidades en los procesosde aprendizaje y en los resultados educativos. Por lo tanto,
los recursos naturales y geograficos de la comunidad podrian convertirse en una gran riqueza 'y
potencial cultural para las comunidades cuando se incorporan a los procesos educativos sociales,
por ejemplo, los formales, que tienen lugar en las escuelas cercanas a las zonas urbanas.

Lo que hasta aqui se ha expuesto pretende evidenciar que los factores de contexto y
sociodemogréficos pueden influir en los resultados educativos y la calidad de la educacion
(Boccaletti et al., 2018; Flanagan et al., 2019). Concretamente, sefiala que las variables
socioeconémicasy demograficas de origen de los estudiantes, influyen en general negativamente,
en los indicadores de aprendizaje o logro en evaluaciones a diversas escalas, como han
demostrado reiteradamente los resultados del estudiantado mexicano en las evaluaciones PISA o
a nivel nacional. Desafortunadamente, son los estudiantes de escuelas y familias de menor nivel
econdmicoy educativo, y losque viven en zonas rurales y pertenecen a grupos indigenas, los que
presentan menores logros educativosen México (INEE, 2016; Hernandez, 2018; Blanco, 2019).

Si bien es cierto que el contexto fisico no determina directamente el aprendizaje escolar,
se ha destacado como una condicién importante para crear un capital educativo en las escuelas o
en ciertas zonas. Por ejemplo, los maestros con mejor formacion y calificados optan por e scuelas
en zonas mas cercanasa las ciudades (Backhoff, 2011; Santibafiez, 2016), de manera que es mas
probable encontrar en este tipo de escuelas y comunidades la oferta de profesionales mejor
calificados y mas experimentados. Asimismo, las poblaciones con menor nivel educativo, bajos
recursos econémicosy peores condiciones laborales, también ocupan los ambientes fisicos mas
desfavorables,en condiciones de vulnerabilidad econdmicay educativa - falta de calidad de agua,
dificil acceso a sus hogares o comunidades, o incluso, dificultades para llegar a las escuelas,
debido a la ausencia parcial de caminos o transporte, como en las ciudades o areas semi urbanas.

En zonas geograficas rurales de México, como las que suelen corresponder a las
comunidades indigenas de la region centro-sur de Morelos, donde se realizé este estudio, los
gobiernos han construido un mayor namero de centros educativos compensatorios, escuelas del
sistema indigena, telesecundarias (educaciona distanciao por televisién) y/o escuelasmultigrado,
con el fin de ampliar las oportunidades educativas de los nifios y jovenes de estas zonas
geograficas. Sin embargo, estas escuelas han mostrado un menorrendimiento a lo largo de las
diferentes evaluaciones (Backhoff, 2011; Blanco, 2017; UNICEF - INEE, 2016). En
consecuencia, la brecha entre los estudiantes de las escuelas indigenas y los estudiantesde las
escuelas no indigenas en el aprendizajey el logro escolar atin se mantiene (Santibafiez, 2016;
Blanco, 2019). Esto es similar en otros paises de América Latina (Trevifio, 2006; Conconi, 2007,
Avena, 2017).

Variables de familia y logro académico

Cuando se ha pretendido estudiar el efecto del contexto sociodemografico sobre el logro
académico, se han utilizado distintos indicadores, tales como el nivel socioecondémicoy cultural,
0 la posesion de distintos recursosen el hogar y los bienes materiales (OECD, 2013; 201 6), pero
poco se reporta el efecto de variables mas generales de contexto sociodemogréafico, por ejemplo,
del tipo de contexto: contexto rural o urbano, o poblacion indigena y no indigena. Sin embargo,
esas variables del contexto de procedencia (factores socioecondmicos y sociodemogréaficos) han
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mostrado reiteradamente su efecto sobre el logro académico en evaluaciones a gran escala (Yang,
2017; Tourdnetal., 2018; Caponera, etal., 2019; Muelle, 2020).

Por otra parte, las variables de familia también han mostrado efectos significativos sobre
el logro académico, tanto cuando son asociadas directamente al contexto sociodemogréfico y
econdmico, como cuando son incluidas como variables mediadoras entre el contexto
socioecondmicoy demogréfico, y el logro académico. Se han reportado diversos estudios sobre
el logro académico, en evaluaciones a pequefia y a gran escala, que muestran el efecto de estas
variables familiares (Bazan et al., 2016; Rodriguez y Gonzélez, 2018; Sayans-Jimenez et al.,
2018; Tan, 2019; Bazanetal., 2022).

De esta manera, la investigacion educativa ha discutido ampliamente diversas variables
familiares como fuertes predictores del rendimiento académico en diferentes dominios
(asignaturas), particularmente en las matematicas (Bazan et al., 2016; Gonzalez y Trevifio, 2018;
Grijalva etal., 2020). Entre estas variables, se han examinado ampliamente el nivel educativo de
los padres, su participacion y los comportamientos familiares centrados en el apoyo a las
actividades de aprendizaje y estudio de sus hijos (Altschul, 2012; Bazan et al., 2010; Delprato,
2019; Jardue, 1997; Yamamotoy Holloway, 2010).

Las evidencias del efecto de estas variables sobre el logro académico han sido
contradictorias, y mas bien sugieren que esta influencia estd mediada o influida por maltiples
factores, tales como las oportunidades de aprender en la escuela, la situacién socioecondmica de
la familia (por ejemplo, los ingresos familiares) y los contextos sociales, las expectativas de los
padresy su nivel deeducacion,entre otros. Unejemplo a favor del papel mediador de las variables
familiares es el estudio reportado por Altschul (2012), quien encontr6 que la relacién entre los
ingresos familiares y el aprendizaje de los hijos fue mediada por variables de contexto familiar,
especialmente por el nivel educativo de los padres y sus practicas de crianza para apoyar el
aprendizaje escolar de sus hijos en el hogar.

Con base en la literatura examinada previamente, es posible suponer entonces que la
relacidn entre el contexto fisico y sociodemogréfico de las escuelas, y el logro académico, esta
mediada demaneraimportante por variables familiares, por ejemplo, nivel educativo de los padres
y apoyo familiar parael estudio en casa. En el presente estudio se analiz6 el efecto del contexto
sociodemografico en el que viven los estudiantes y en el que estan ubicadas las escuelas a las que
asisten los estudiantes: rural e indigena, urbanay no indigena sobre el logro académico en
matematicas, y se plantearon ademas dos preguntas de investigacion: 1. ;Cémo influyen las
variables Nivel educativo de los padres y el Apoyo familiar en el aprendizaje y estudio sobre el
logro académico de sus hijos en matematicasal término del 6to grado de primaria? 2. ; Cémo
influye la variable Contexto de procedencia, sobre las variables nivel educativo de los padres y el
apoyo familiar en el aprendizaje y estudio en casa de sus hijos)?

En correspondenciaconlo anterior, se plante el objetivo dedeterminar el efectodel nivel
educativo de los padres y el apoyo familiar, sobre el logro académico de los alumnos de 6° grado
en dos competencias curriculares de Matematicas. Asimismo. se busco determinar el efecto de la
variable contexto de origen de las escuelas (contexto escolar rural indigena y contexto escolar
urbana no indigena), sobre las variables nivel educativo de los padres y las practicas de apoyo
familiar al aprendizaje escolar de sus hijos, en matematicas.

Cabe mencionar que, paraesta investigacion, la variablea explicar fue el logro académico
en alumnos que concluian el sexto grado de primaria. En tal sentido, se escogié el dominio
matematico, debido que este corresponde a unade las asignaturas basicas y fundamentales en el
curriculo de la primaria mexicana. Asimismo, las distintas evaluaciones del logro académico en
México han incluido como elementos centrales en la evaluacion de aprendizajes, a las
competencias matematicas, considerando los factores asociadas con el aprendizaje y logro, tales
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como, los factores socioecondmicos y culturales tanto de las familias como de las escuelas de
origen, el apoyo familiar al aprendizaje de sus hijos, entre otros (Bazén, et al., 2016; Garcia et al,,
2017; Gonzélez y Trevifio, 2018; Rodriguez y Gonzélez, 2018; Diaz-Lopez y Kong-Toledo,
2020; Grijalvaetal., 2020, Osuna, 2020).

Método

Participantes

Los participantes fueron 142 estudiantes y sus padres o madres (uno por cada estudiante, 65
hombresy 77 mujeres). Los estudiantes, de entre 11y 13 afios, habian terminado el sexto grado
de primaria. Un total de 66 escolares procedian de una escuela indigena de zona rural del
Municipio indigena de Xoxocotla. Ademés, 76 estudiantes provenian de unaescuela urbanaen el
Municipio de Cuernavaca. Todos los participantes fueron del Estado de Morelos, México.

En cuanto al nivel educativo de los padres o tutores, el 3% informé no haber recibido
instruccionformal, el 26% informd haber cursado la primaria, el 21% el nivel secundario, y el 17%
informd que habia estudiado el nivel media superior o preuniversitaria. S6lo el 18% de los padres
0 tutores reportd tener estudios de nivel superior (universitario),y un 7%, un nivel de posgrado.
El 16% de los padres no informd sobre su nivel de educacion.

En el estudio participaron escuelas de dos diferentes contextos sociodemograficos. En la
Figura 1 se muestra el entorno fisico de un barrio de la comunidad indigena en la que se
encontraba una de las dos escuelas indigenas. La mayoria de sus calles no tienen aceras ni asfalto,
y algunas familias todavia habitan en casas de material artesanal: quinchas, paja, adobe y madera
rustica. Sus habitantes son del grupo étnico Nahua, que en su mayoria hablan la lengua néhuatl.
Las escuelas estan ubicadas en una zona con alto indice de marginacion, vulnerabilidad social y
muy altos niveles de riesgo social, caracterizada por faltade oportunidades y reconstruccion del
entorno social, segin informael Instituto Nacional de Geografia y Estadistica (INEGI, 2015).

Fuente: http://launidadmorelos.blogspot.com/2011/09/espacios-morelenses-cuentepec-morelos.htmly
https://enserionoticias.com.mx/2017/10/25/regresan-a-clases-escuelas-tradicionales-de-cuernavaca/

Figura 1.
Muestra visual de la comunidad rural (izquierda) y vecindario urbano (derecha) de las escuelas
participantes

Enel contexto urbano, las dos escuelasdel Municipio de Cuernavaca se asientan en zonas
de baja marginaciony bajo riesgo social, en dos barrios tradicionales donde residen estudiantes
de familias de nivel socioeconémico medio. La Figura 1 muestra igualmente el area urbanaen la
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que se encuentra una de las escuelas del contexto urbano. En general, las familias viven en casas
privadas o apartamentos en edificios cercanos a las escuelas. Todas las calles tienen veredas y
estan pavimentadas, también tienen sefiales de trafico y las calles principales tienen seméforos
para el cruce de vehiculosy peatones.

Disefio del estudio

Se realiz6 una investigacion no experimental transversal utilizando un disefio explicativo mixto
con variables manifiestas y variables latentes (Ato et al., 2013), en el que se empled el
modelamiento de ecuaciones estructurales para analizar el efecto de las variables de contexto
sociodemografico de las escuelas, del nivel educativoy del apoyo de los padres, sobre el
desempefio en matematicas.

Variables e instrumentos

Contexto sociodemografico de lasescuelas.

Esta variable se refiere a los contextos fisicos, sociales y demograficos de origen de los
estudiantes (escuelaprimaria urbanao rural),asi comoal tipo de sistemaescolar (publico urbano
o0 indigena). Se construyo un indice denominado Contexto Escolar para diferenciar a los
estudiantes seguin su contexto de origeny el tipo de escuela: a) Los estudiantes que vivenen un
contexto urbano, asisten a una escuela publica regular, que se encuentra enuna zona urbana
(Cuernavaca). Recibensus lecciones enespariol.b) Los estudiantesqueviven enun contextorural,
asisten a escuelas del sistema educativo indigena ubicadas en una zona rural (Xoxocotla o
Cuentepec). Reciben sus lecciones en lengua néhuatl (lengua materna) y en espafiol (escuelas
bilingues interculturales). Para el modelamiento mediante ecuaciones estructurales se establecio
como valor de referencia el contexto urbano (0), mientras que el contexto rural recibié un codigo
para su identificacion e interpretacion (1).

Nivel educativo de los padres.

El nivel educativo de los padres se examind mediante dos preguntas: unade ellas se incluyd enel
formulario sociodemogréafico que cada estudiante rellend, la segunda pertenecia al cuestionario de
apoyo a la familia, que rellenaron el padre, madre o tutor/a. Se pidié a los estudiantes que
seleccionaran conuna X el nivel de educacion mas alto alcanzado por (uno de) sus padres: Sin
estudios, Primaria, Secundaria, Bachillerato, Técnico, Universidad, Posgrado. Asimismo, los
padres debian marcar el nivel de educacion mas alto alcanzado por uno de ellos: Sin estudios,
Primaria, Secundaria, Bachillerato, Técnico, Universidad, Posgrado.

Practicas educativas familiares (apoyo familiar al aprendizaje escolar).

Se adaptaron siete aseveraciones de la escala de autoinforme sobre las estrategias de apoyo de la
familiade Bazanetal. (2016), a fin de reunirinformacion sobre las practicas educativas utilizadas
por los padres paraapoyar asus hijosen el aprendizaje de las matematicas en el hogar. Esta Gltima
es una escala de tipo Likert, con valores que van desde Nunca =0, hasta Siempre = 4. Un factor
latente, Apoyo Familiar, se formé con las siguientes frases:

1. Cuando mihijo/atiene unexamen, le hago preguntas de sus libros para saber si tiene
el conocimiento para resolverlo.

2. Cuando mi hijo(a) tiene un examen, lo apoyo haciendo ejercicios juntos sobre los
temas estudiados en clase.

3. Cuando mi hijo(a) tiene unaexposicion o presentacion en la escuela, le pido que me

muestre como lo hara.

Ensefio a mi hijo(a) a encontrar su propia informacion para completar la tarea.

Le ensefio a mi hijo(a) diferentes maneras de estudiar.

Respondo a sus preguntas antes de un examen o0 exposicion.

Superviso si mi hijo(a) realmente entiende lo que estudiao lo que hace.

No gk
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La escala mostré buena validez convergente de constructo y fiabilidad. Se obtuvo un
modelo de andlisis factorial confirmatorio con el programa EQS 6.4 con una aceptable bondad de
ajuste: Chi cuadrado = 74,79, p <.01, indice de ajuste comparativo (CF1) =0,97, indice de ajuste
normalizado Bentler-Bonett = 0,96, Error de aproximacion de la media cuadrética de la raiz
(RMSEA) = 0,09. Ademas, también se obtuvieron buenos indices de fiabilidad: Coeficiente Alfa
de Cronbach = 0,88; Coeficiente de Fiabilidad Rho = 0,88; Fiabilidad de Consistencia Interma
Méxima Ponderada =0,89.

Logro en matematicas.

Los logros académicos en Matematicas fueron examinados mediante un cuestionario de ocho
preguntas, que evalta dos competencias o habilidades de acuerdo con el curriculo oficial de
Matematicas de 6° grado:

a) Comunicar informacion matematica, que incluia cuatro preguntas:

1. Expresar, comprender e interpretar la informacion matematica contenida en
la situacion "Los dibujos animados".

2. Deducirlainformacionderivadade las representaciones, inferir propiedades,
caracteristicas 0 patrones, y establecer relaciones dentro de la situacion
titulada "Los dibujos animados".

3. Expresar, entender e interpretar la informacion matematica contenidaen la
situacion de ejemplo "El equipo de baloncesto™.

4. Deducir la informacion derivada de las representaciones, inferir
propiedades, caracteristicas, patrones y establecer relaciones dentro de la
situacion titulada "El equipode baloncesto".

b) Manejar las técnicas de manera eficiente (resolucién independiente de problemas
matematicos), que incluye cuatro preguntas:

1. Identificar, establecer y resolver diferentestipos de problemas o situaciones
enla"Torre Khalifa" (Resolver diferentes problemas).

2. Hacer una pregunta, identificando datos y desarrollando operaciones para
resolver la "Torre Khalifa" (Hacer preguntas).

3. ldentificar, establecer y resolver diferentes tipos de situaciones "Algo de la
historia" (Resolver diferentes problemas).

4. Hacerunapregunta, identificando los datos y desarrollando operaciones para
resolver "Algo de la Historia" (Hacer preguntas).

El cuestionario tiene una aceptable validez convergente y divergente de constructo. La
bondad del ajuste con respecto al modelo hipotético fue moderada: Chi- cuadrado =228.898; p <
.01; Indice de ajuste comparativo (CFI = 0,92; Indice de ajuste de Bollen (IFI) = 0,92. Sin
embargo, el Error Raiz Media Cuadrada (RMSEA) fue mayor que =0,09, y los coeficientes de
fiabilidad fueron buenos: Alfade Cronbach =0,82; Coeficiente de Fiabilidad Rho =0,84.

Procedimiento

Los estudiantes completaron la evaluacion de las habilidades matematicas, asi como un formato
sociodemograficofamiliar. Laaplicacionde los instrumentos se realizé enun aula de susescuelas
con la autorizacion previay la firma de un consentimiento informado por parte de las familias.
Ademas, los padres (padre, madre o tutor) completaron la escala Likert de siete aseveraciones
sobre las estrategias utilizadas para apoyar el aprendizaje escolar de sus hijos.
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Analisis de datos

Con el programa estadistico SPSS 24, se realizaron andlisis descriptivos del nivel educativo de
los padres segunlos diferentes contextos escolares. Asimismo, se calcularonlos indicesde validez
y fiabilidad de las mediciones para las variables practicas educativas familiares (Apoyo Familiar)
y competencias matematicas de 6° grado de primaria, utilizando el programa EQS 6.4.

En segundo lugar, utilizando el programa EQS 6.4, se prob6 un modelo de regresion
estructural paraanalizar las relaciones entre dos variables manifiestas (Contexto escolar y Nivel
educativode los padres) y dos variables latentes (Apoyo familiary Logro en matematicas), siendo
el logro en matematicas (con dos indicadores) la variable pronosticada. Este modelo asume que
el contexto escolar tiene un efecto directo sobre el nivel educativo de los padres, las practicas
familiares de apoyo al aprendizaje académico de sus hijos, y sobre el logro académico. Ademas,
el modelo supone que el apoyo familiar tiene un efecto directo sobre el rendimiento en
Matematicas y a que, a la vez, es explicado por el nivel educativo de los padres.

Antes de realizar los andlisis de los modelos de ecuaciones estructurales fue conveniente
determinar si el numero de participantes era adecuado para llevar a cabo los modelos. Aunque
Kline (2011) sugiere tamarios de muestra de 200:5, 0 10:1, autores como Sideridiset al. (2014),
sostienen que se han obtenido valores de ajuste aceptables con una muestra de 70-80, incluso con
30 participantes.

Resultados
Contextos escolares y nivel educativo de los padres

En la Tabla 1 se muestra el nivel educativo de los padres segun los contextos escolares,
considerando so6lo los 122 que proporcionaron informacion sobre su nivel de educacién. El 30%
de los padres con escolaridad primaria o inferior correspondid al contexto rural indigena; a su
vez, sélo el 3% de los padres con escolaridad primaria provenia de las comunidades urbanas
publicas. Por otro lado, ninguno de los padres del contexto rural indigena habia estudiado hasta
el nivel técnico o universitario, en contraste con el 22% de los participantes que estudiaban
carreras técnicas o universitarias, que correspondian al contexto urbano.

Tabla 1.
Nivel educativo de los padres segln el contexto escolar de origen

Contexto de la escuela

Nivel educativo de los padres Plblico urbano Indigena rural Total
. ., 0 4 4
0 Sin educacion formal 0.00% 330% 330%
1 Primaria 4 33 37
3.30% 27.00% 30.30%
2 Secundaria 14 16 30
11.50% 13.10% 24.60%
3 Preparatoria 21 3 24
17.20% 2.50% 19.70%
4 Técnico o universitario 26 0 26
21.30% 0.00% 21.30%
1 0 1
5 Posgrado 0.80% 0.00% 0.80%
Total 66 56 122
54.10% 45.90% 100.00%

Nota: Los porcentajes (%) se calcularon a partir del totalde los 122 padres que respondieron a la pregunta
sobre el nivel educativo.
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En la Tabla 2 se muestra el promedio de los factores latentes de Logro en matematicas y
Apoyo familiar segun los contextos escolares, asi como el promedio de los indicadores que
conforman dichos factores; los datos fueron obtenidos de las respuestas de los 142 estudiantes y
122 padres que respondieron a las preguntas que conforman dichos factores. Debe sefialarse que
los factores no son observables, por lo que parasu estimacion se obtuvieron los promedios de las
distintas preguntas (indicadores) que los conforman. Los padres de estudiantes que asisten a
escuelasindigenasrurales reportanunamenor actividad enlos indicadores particulares y el global
de Apoyo familiar en las actividades académicas de sus hijos, a diferencia de lo que ocurre con
los padres de instituciones urbanas. Por otro lado, los resultados obtenidos muestran que, en
promedio, los estudiantes procedentes de entoros urbanos tuvieron promedios més altos en cada
indicadory en el factor general de logro en matematicas que sus contrapartes de escuelas
indigenas.

Tabla 2.
Indicadores de Logro en matematicas y Apoyo familiar segin contexto escolar

Indicadores/Factores latentes Media (E.E.) D.E. Min. Max.

Contexto Urbano

Competencias en matematicas

Comunicacién de informacién 1.11 (0.09) 1.13 0.00 4.00
Resolucion de problemas 0.61 (0.08) 1.02 0.00 4.00
Total, Logro de alumnosen matematicas 0.86 (0.07) 0.85 0.00 4.00
Apoyo Familiar

Informacion libros 2.36 (0.11) 1.07 0.00 4.00
Ejercicio/Apoyo sobre el Contenido de Clases 2.24 0.12) 1.17 0.00 4.00
“Muéstrame coémo lo hace” 2.96 (0.11) 1.07 0.00 4.00
Encontrarinformacion propia en la tarea 3.20 (0.10) 0.95 0.00 4.00
“Ensefio diferentes formas de estudiar” 2.81 (0.11) 1.05 1.00 4.00
Examinarlas preguntas 2.54 (0.11) 111 0.00 4.00
El nifio comprende lo que estudia 1.67 (0.13) 1.22 0.00 4.00
Supervisar la comprension del nifio 2.90 (0.10) 1.02 0.00 4.00
Total, desempefio de padres en Apoyo familiar 2.57 (0.08) 0.77 0.63 4.00

Contexto Indigena Rural

Competencias en matematicas

Comunicacién de informacion 0.80 (0.07) 0.98 0.00 4.00
Resolucion de problemas 0.62 (0.06) 0.82 0.00 4.00
Total, Logro de alumnosen matematicas 0.71 (0.05) 0.67 0.00 4.00
Apoyo Familiar

Informacion libros 2.24 (0.11) 1.10 0.00 4.00
Ejercicio/Apoyo sobre el Contenido de Clases 2.23 (0.11) 112 0.00 4.00
“Muéstrame coémo lo hace” 2.72 (0.11) 1.08 0.00 4.00
Encontrarinformacidn propia en la tarea 3.00 (0.11) 1.07 0.00 4.00
“Enseno diferentes formas de estudiar” 2.60 (0.12) 1.18 0.00 4.00
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Examinarlas preguntas 2.38 (0.12) 1.18 0.00 4.00
El nifio comprende lo que estudia 1.59 (0.13) 1.30 0.00 4.00
Supervisar la comprension del nifio 2.88 (0.10) 1.05 0.00 4.00
Total, desempefio de padres en Apoyo familiar 2.49 (0.08) 0.82 0.38 4.00

Nota: Los valores se calcularon a partir de las respuestasde 142 estudiantesy 122 padresde familia que
respondieron a las preguntas.

Relaciones estructurales entre contexto, apoyo parental y logro académico

En la Figura 2 se muestran los resultados del modelado de regresion estructural, tomando como
variable a predecir el factor latente Logro en Matematicas, que se conformo con los puntajes
obtenidos en Comunicar Informacion Matematica y Manejar Técnicas Eficientemente. Es de
resaltar que todos los indicadores de la variable latente Apoyo familiar muestran coeficientes
significativos (cuyos valores oscilan entre 0.53y 0.75), lo cual es una manifestacion de validez
convergente de constructo. De igual manera, en dicha figurase aprecia que el Contexto escolar
rural solamente influye de manera negativa (-0.72) en el Nivel Educativo de los padres, el cual a
su vez incide en el Apoyo Familiar (0.25), y esta Gltima variable en el Logro Académico (0.25).
Este modelo no permitio confirmar unefectodirectode la variable Contexto de procedenciasobre
la variable Logro en matematicas.
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Figura 2.
Regresion estructural resultante entre variables de contexto, familiares y logro en matematicas
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No obstante, se obtuvo un modelo con aceptable bondad de ajuste respecto del modelo
hipotético sometido a prueba(Chi-cuadrado=60,20, P=0,04, CFI=0,95,RMSEA a0,06). Estos
resultados expresan de forma clara relaciones especificas entre el contexto de procedencia (rural)
y el nivel educativo de los padres de familia (relacion significativa pero negativa), entre el nivel
educativo de los padres y el Apoyo familiar (relacion positiva y significativa), asi como entre el
apoyo familiar y el logro en matematicas (relacion positivay significativa). Considerando que
variables Apoyo familiar y Logro educativo son de naturaleza latente o compuesta, y dado la
convergencia valida dentro de constructos, se entiende que un efecto significativo de cualquiera
variable predictor sobre estas, implican también relaciones de esas variables con los indicadores
de tales variables latentes, contribuyendo a una explicacion mas completa entre variables (sean
manifiestas o latentes), lo cual es una de las ventajas de los modelos de regresion estructural,
como el que aqui se aplicé.

Sin embargo, se trat6 de disminuir el nivel de significacion, para tenerun P > 0,05,y
establecer alguna relacién del contexto de procedencia con el logro académico. Por tanto, se
modificaron las especificaciones del modelo resultante, fijando el efecto directo de la variable
manifiesta Contexto rural sobre la variable manifiesta Comunicar Informacién Matematica, y no
sobre la variable latente Logro en Matematicas.

La Figura 3 muestra el resultado del modelo de regresion estructural modificado, que
obtuvo unabuenabondad del ajuste respecto del modelo hipotético (p > .05, CFI =0,96, RMSEA
a 0,06). En ella puede apreciarse, nuevamente, la fuerte asociacion negativaentre el Contexto
Escolar rural y el nivel educativo de los padres, y la relacién positiva entra esta Ultima variable y
el Apoyo familiar.
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Figura 3.
Modelo modificado de regresion estructural entre variables de contexto, familiares y logro
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Por su parte, el Logro en matematicas muestra una asociacion positiva con el Apoyo
familiar; a este respecto debe resaltarse que el contexto de procedencia también tiene una
asociacion baja y negativa con una de las variables simples de Logro en matematicas
(Comunicacién de informacion). En general, puede valorarse que los coeficientes de regresion
estructural entre las variables implicadas no sufrieron cambios respecto a los coeficientes del
modelo reportado en la Figura 2, aunque el modelo de la Figura 3 muestra ser mas robusto y con
mejor bondad de ajuste.

Discusion

Los resultados del presente estudio ponen en relieve que la poblacion con menores recursos
educativos es la que vive en contextos demograficos rurales, que ademas corresponde a
comunidadesindigenas de Morelos. Sibien el contexto fisicopor simismo nodeterminael menor
nivel de riqueza educativay cultural, se puede afirmar que se establecen complejas interacciones
entre los lugares y espacios fisicos y geograficos, lo que condicionaria que la mayor pobreza
pareciera estar asociada a las limitaciones socioecondémicas y educativas, tal como lo encontrd
Delprato (2019).

Este es el caso de las personas que viven en zonas rurales y pertenecen a grupos étnicos
indigenas, cuyos hijos asisten a escuelas del sistema educativo indigena, y no a una escuela
privada o0 a una escuela urbana regular; estas personas se encuentran incluso en una situacion
constante de exposicion a segregaciones econémicasy demograficas que perpetuaran las brechas
educativas atribuibles a variaciones del entorno en el que residen (Reardon et al., 2017), por
encima de las caracteristicas individuales, familiares y escolares (Pearman, 2017).

Por otra parte, laobservacion externa de los entomos y ubicacion de las escuelas permitié
reunirinformacion sobrelos aspectos relacionadoscon la infraestructuray las instalaciones fisicas
de la escuela, lo que también confirm6 la presencia de peores condiciones en los centros
pertenecientes a las comunidades rurales, indigenas comparados con las existentes en las urbanas.
Estos datos son congruentes con los que emergen de los censos de poblacion en México (INEGI,
2015) acercade la situacién de mayor vulnerabilidad de las comunidades indigenas a desastres
ambientales, oportunidades educativas mas limitadas, y la existencia de riesgos de salud y
sociales. Como sostienen Boccaletti et al (2018) y Skevington (2010), la consideracion conjunta
de los efectos interrelacionados de las condiciones sociales, econémicas y ambientales permite
comprender mejor los factores que afectan la calidad del desarrollo humano sostenible, siendo los
indicadores de educacion y aprendizaje algunos de los mas importantes.

En sintonia con lo reportado por diferentes autores (Backhoff 2011; Blanco, 2017;
Hernandez-Zavala et al, 2006; Santibafiez, 2016) los resultados de este estudio destacan las
relaciones entre logro académicosy el contexto de origen de las familias. Asi, el modelo de
regresion estructural resultante sefiald asociaciones negativas y significativas entre el contexto
escolary los resultados en una de las competencias matematicas evaluadas. Los estudiantes de las
escuelas indigenas rurales presentaron menores logros en la comunicacion de la informacion
matematica, que implica competencias curriculares (comprension, interpretacion, expresion
verbal, captacidn de relaciones y patrones esenciales en la informacién) que dan cuenta de
importantes habilidades cognitivas para el aprendizaje escolar.

Los resultados de los modelos de regresion estructural que se han probado también han
mostrado relaciones indirectas entre el nivel educativo de los padres y el rendimiento académico
de sus hijos, mediadas de manera relevante por estrategias familiaresde apoyoal aprendizaje (por
ejemplo, resolver ejercicios con los nifios, ensefiarles estrategias de estudio, analizar
conjuntamente los contenidos curriculares que se imparten en clase, verificar la comprension de
los nifios, etc.).
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Al igual que en el estudio de Altschul (2012), la participacion de los padres en la
educacion (las actividades desarrolladas en el hogar con el fin de ayudar a los estudiantes con su
aprendizaje escolar en Matematicas) fue una mediadora importante entre la influencia del
contexto demogréafico, social y educativo, y los resultados académicos de sus hijos en
Matematicas. Los resultados de este estudio también respaldan el reconocimiento de que las
practicas educativasde la familia puedenser un complementoesencial parael aprendizaje escolar
independientemente del contexto de origen (rural o urbano). Estas estrategias de apoyo de la
familia, o lo que Bazan et al. (2010) denominan “apoyo escolar”, estan a su vezinfluidas en gran
medida por el nivel de educacion de los padres, es decir, que este efecto es sensible al entomo
educativo del hogary al potencial cultural de los padres. Los resultados también sugieren que
estos padres tendrian unadiversidad de formas de apoyar a sus hijos, lo que no sélo depende de
su nivel educativo. Por ejemplo, casi un 30% de los padres del contexto rural indigena no habian
recibido educacion formal o s6lo tenian un nivel de educacién primaria, mientras que ninguno de
ellos habia llegado a un nivel técnico o universitario.

Conclusiones

Las conclusiones del presente estudio son coherentes con los resultados en las Pruebas de
Educacién Primaria, Secundariay Superior en México (PLANEA, 2016), en las que se constatd
que los estudiantes de contextos privados y de escuelas publicas en contextos urbanos tienen
mejores niveles de logro en las pruebas de rendimiento académico. Backhoff (2011), Blanco
(2017) y Santibafiez (2016) reportaron bajos logros y rendimientos escolares en estudiantes de
localidades sociodemograficas desfavorecidas, como contextos rurales e indigenas. De acuerdo
con estos estudios, y con los de Herndndez-Zavala et al. (2006), los estudiantes del sistema
educativo indigena presentan peores indicadores de aprendizaje y rendimiento académico que los
de sus contrapartes de escuelas publicas urbanas (ubicadas en Cuernavaca, la capital de Morelos).

Asimismo, los hallazgos del estudio permiten poner en relevancia que las oportunidades
de aprendizaje complementario de los estudiantes dependen en gran medidadel capital cultural
de las familias, que a su vez estd determinado por su entorno demogréfico. Otros estudios han
mostrado que, si el apoyo de los padres para la educacion de los hijos consiste en intervenciones
estratégicamente efectivas para los nifios, puede ayudar a reducir las posibles brechas educativas
en los niveles de educacion superior (Biermanetal., 2019; Iruka et al., 2018).

Mas allade los hallazgos obtenidos por las evaluaciones a gran escalaen diferentes paises,
sigue habiendo escasez de investigaciones que se centren en enfoques profundos y exhaustivos
de las relaciones entre las diferentes dimensiones y valores de los factores ambientales y su
influencia en las précticas educativas, que implican a los padres en la educacion de los nifios, por
lo que se necesitan futuras investigaciones en la materia que contribuyan a una comprension mas
holistica de la calidad de la educaciony el desarrollo humano.

Financiacion: Este trabajo fue apoyado por el Consejo Nacional de Cienciay Tecnologia de
México (CONACYT) [subvencion numero 151981, 2012 - 2015].
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