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Estudios sobre la correccion de la disgrafia caligréfica en escolares con discapacidad intelectual

Resumen

En este articulo se realiza un estudio tedrico relacionado con la correccion de la disgrafia
caligréafica, asi como las caracteristicas de los escolares con discapacidad intelectual con este
tipo de trastorno. Se revisaron teorias y concepciones existentes acerca de la correccion de la
digrafia caligrafica, identificando las fallas o sintomas que presentan estos escolares con
discapacidad intelectual. Para una educacion con calidad, resulta conveniente sefialar, la
importancia que reviste la atencion educativa integral al escolar con necesidad educativa
especial en la comunicacion escrita, de ahi la necesidad de prepararlo en la correccion de los
trastornos de escritura, que necesitan de métodos y alternativas especializadas, en funcion de su
desarrollo.

Palabras claves: Correccién, Disgrafia Caligrafica, Discapacidad Intelectual.

Sunnary

This article analyzes theoretical aspects related to the correction of calligraphic dysgraphia, as
well as the characteristics of schoolchildren with intellectual disabilities with this type of
disorder. Existing theories and conceptions about correcting calligraphic dysgraphia were
reviewed, identifying the flaws or symptoms presented by these schoolchildren with intellectual
disabilities. For a quality education, it is convenient to point out, the importance of
comprehensive educational care for students with special educational needs in written
communication, hence the need to prepare them to correct writing disorders, which require
methods and alternatives specialized, depending on their development. The criterion of practice,
through the use of actions in the school and the criterion of experts, allows to guarantee its
possibility, aptitude and value to originate the changes that the transformations require at the
level and develop the integral education of the new man.

Keywords: Correction, Calligraphic Dysgraphia, Intellectual Disability.
Introduccion

La Agenda 2030 proporciona un nuevo empuje a las acciones de la UNESCO a nivel nacional,
regional y global, concede prioridad a la contribucion de la educacion inclusiva y de calidad en
todos los niveles y a la importancia de las oportunidades del aprendizaje permanente para todos,
Objetivo de Desarrollo Sostenible (ODS 4). Defiende una vision de sociedades justas, pacificas,
equitativas e inclusivas, reconociendo el valor del conocimiento, el patrimonio y la diversidad.
La UNESCO (2020) aborda la ejecucion de la Agenda 2030 de forma integrada a través de
todas sus areas de competencia (educacion, ciencias naturales, sociales y humanas, cultura,
comunicacién e informacion), reconoce la importancia de abordar las crecientes desigualdades
mediante su trabajo en promover la educacion inclusiva y de calidad para todos; acortando las
brechas en ciencias y conocimiento entre y dentro de los paises; cerrando la divisoria digital; y
desarrollando politicas publicas integradoras que promocionen la inclusién social y el didlogo
intercultural; ha sido decisiva en la formulacién de esta agenda, plasmada en el Objetivo
auténomo de Desarrollo Sostenible 4 (ODS 4).

Muchas de las politicas educacionales se sustentan en el reconocimiento de la escuela
como la institucién a la que ha sido conferida la alta mision de guiar la formacién de las
jovenes generaciones, para lo cual dirige el proceso docente educativo y coordina el resto de las
influencias educativas, por eso se concibe que se preste especial atencion a nifios con
necesidades educativas especiales.

La escuela, prepara para la vida a nifios y jovenes en correspondencia con las
posibilidades creadas por el medio social y con vistas a dar respuesta a las necesidades que
supone su desarrollo, de ahi que deba responder a las demandas que emergen a escala
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internacional y al mismo tiempo adecuarse a las realidades de nuestro contexto nacional, con
énfasis en los problemas propios de los territorios, las familias y todas las personas participantes
en el proceso educativo.

Por ello se profundiza en el principal factor que hace posible el desarrollo de los
educandos considerandose asi al aprendizaje como un proceso que ocurre a lo largo de la vida
de los seres humanos en cada una de las situaciones que colocan al hombre en permanente
interaccion con la cultura. Su analisis exige la delimitacién de dos dimensiones: individual y
social, pues la apropiacién de los elementos de la cultura es personal y se da en interaccion con
otros en un momento del desarrollo histérico social.

Las personas con discapacidad intelectual forman un grupo que se distingue por su
diversidad, comparten un conjunto de regularidades que estan determinadas en su generalidad
por la interaccion entre los aspectos de orden bioldgico, psicol6gico y social, aunque cada ser
humano es Unico e irrepetible.

La atencion educativa a los escolares con discapacidad intelectual constituye una
prioridad que deben asumir los diferentes profesionales implicados en su educacion, asi como
los miembros de su familia y otros agentes educativos, por lo cual se presta especial atencion a
escolares que presenten este trastorno y principalmente en el desarrollo del lenguaje escrito, el
cual tiene la misma estructura eslabonada propia del lenguaje oral y por tanto presenta
trastornos que pueden ubicarse de los niveles motivacionales e ideaticos hasta los propios de la
programacién articulatoria.

Esta forma de lenguaje comprende los procesos de escritura y los de la lectura, por lo
gue como objetivo de este trabajo se realiza un estudio acerca de los trastornos del lenguaje
escrito, y las vias de correccion de la disgrafia caligréafica en diferentes latitudes, identificando
las fallas o sintomas que presentan estos escolares con discapacidad intelectual.

Argumentacion

Los trastornos de la escritura pueden presentarse a cualquier edad. No solo son una
consecuencia de deficiencias en los mecanismos que facilitan su desarrollo; si las premisas
anatomofisioldgicas, psicoldgicas y sociales no estan dadas, esta forma de lenguaje escrito no se
desarrolla o se forma insuficientemente. También se pueden presentar estados patoldgicos como
resultado de deterioros en los mecanismos establecidos.

Debido a lo anteriormente mencionado se realiza un estudio a profundidad de los
aportes que se han realizado desde la proyectiva de la atencién preventiva en estos casos, el
tema en cuestion absorbe el interés de pedagogos y psicélogos por lo que constituye una linea
priorizada de las investigaciones actuales. Muestra de ello son los trabajos de varios autores
internacionales citados por Pérez, G.F. (2013) tales como: Vygotsky (1989), Verdugo (1995)
Acudovich (2004), los cuales han realizado un trabajo profundo y minucioso sobre el tema.
Loaiza (2015), expresa que: Para una correcta escritura es necesario el desarrollo normal de
habilidades y destrezas de motricidad. La autora afirma que esto, muchas veces se ve
seccionado cuando los estudiantes tienen problemas de disgrafia, misma que se presenta ante la
dificultad de coordinar los musculos de la mano y el brazo impidiendo de esta forma dominar
los instrumentos de escritura como el denominado lapiz.

En Cuba se han ido destacando sobre este tema se encuentran autores como Gayle
(2004), Guerra (2005), Lopez (2010), Orozco (2012) y Borges (2012). Estos dos altimos han
indagado sobre la Educacién Inclusiva y abordan en su contenido acerca de la atencion a los
escolares con discapacidad intelectual. Otras investigaciones desarrolladas sobre esta linea se
desarrollan en el perfil de Rodriguez (2008) y Chavez (2009), los cuales reconocen las
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capacidades y habilidades que pueden presentar los escolares con discapacidad intelectual para
enfrentar el curriculo con el nuevo perfeccionamiento y los retos de la vida cotidiana.

Diversos han sido los autores que han abordado el tema relacionado con la disgrafia a
nivel internacional como Torres (1980), Herrera (1988) y Morenza (1996) y en el dmbito
nacional: Padrén (2002), Martinez y Col (2003), Cobas (2013) y Fernandez (2013), los cuales
abordan las causas, las caracteristicas y los tipos de disgrafia y proponen las etapas para el
tratamiento de la disgrafia. Abad (2008), elabord una propuesta de actividades para corregir la
disgrafia sensorial y Optico-espacial en los escolares de segundo grado. R.L. Miranda (2008)
con resultados muy favorables, desarrollé una propuesta de actividades encaminadas a preparar
a los nifios bajos en el diagndstico de preescolar para la adquisicion de la lecto-escritura en ler
grado.

La lengua escrita es la forma y corporeidad del lenguaje representado por las
combinaciones de signos graficos que hacen posible la formulacion de lo contenido en el
pensamiento y se convierte en algo consciente, que puede valorarse y considerarse un sistema
creado por el hombre para representar objetivamente o transcribir la realidad oral en que la
lengua coexiste, comprende los procesos de la lectura y la escritura; como canal de
comunicacion, incluye los procesos de codificacion y decodificacion de formas gréficas.

Estos constituyen menesteres esenciales en la formacion cultural del individuo, que hace posible
avanzar y elevarse en los grados de solidez de los conocimientos y del enriquecimiento
espiritual y humano.

La disgrafia por su parte es un trastorno de tipo funcional que afecta a la calidad de la
escritura del sujeto, en el trazado o la grafia. Se Ilama disgréafico al que confunde, omite, une o
invierte silabas o letras de forma incorrecta. Se considera como disgréafico al alumno que comete
dos 0 mas tipos de incorrecciones, al que tiene las aptitudes mentales y sensoriales normales y
ha sido escolarizado. ElI nimero de casos es mayor en los nifios, con un 60 % mas que en las
nifias. Anderson (2014).

En el cumplimiento de los objetivos trazados en el contexto institucional el maestro
debe orientarse adecuadamente para intensificar la individualizacién y diferenciacion sin barrera
con aquellos estudiantes que comienzan desde los primeros grados a manifestar necesidades
educativas que atentan con el desarrollo exitoso de su aprendizaje.

Para evitar el agravamiento de estas dificultades que se presentan en el contexto escolar
se hace necesario profundizar en algunos aspectos importantes que facilitarian la labor
pedagdgica. Para ello es necesario precisar qué se entiende por correccion y compensacion,
tomado de Medina, Rivero y Morales (2013):

Correccion: Eliminar, acercar a las caracteristicas de la conducta normal, devolver a la norma
las funciones y conducta deseada. Es un elemento del proceso de rehabilitacién. Corregir
significa modificar, eliminar las deficiencias conductuales de los alumnos, mejorar sus procesos
psiquicos.

Compensacion: Complejo y variado proceso de reestructuracion de las funciones del organismo
en caso de trastornos o pérdida de cualquiera de ellas, a causa de enfermedades padecidas o de
lesiones traumaticas.

En la asignatura Lengua Espafiola el alumno adquiere el instrumento de la escritura y se
establece la adecuada correspondencia entre la lengua oral y escrita de este modo se establecen
desde el primer momento vinculos entre la operacion decodificadora de leer y la operacion
codificadora de escribir y la relacién dialéctica que existe entre ambos.

Los propositos primordiales de la ensefianza de la escritura son capacitar a cada escolar para
escribir de manera legible y con una velocidad razonable, materializada en los objetivos que se
relacionan con el proceso de escritura en cada grado.
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Es necesario indicar que no se debe confundir las patologias del lenguaje escrito con las
deficiencias que se pueden presentar en la asimilacion de la lectura y la escritura debido a la
utilizacion de métodos inadecuados de ensefianza, o un mal manejo pedagogico. El lenguaje
escrito constituye desde su inicio una actividad organizada y voluntaria, con un anlisis
consciente, de la composicion sonora de cada verbalizacion.

El caracter analitico, detallado de esta actividad se conserva durante mucho tiempo y
solo en las etapas tardias de formacion, la escritura se puede transformar en un habito
automatizado y complejo. Un aspecto importante en la precision de la composicion sonora de la
palabra es la articulacion correcta, la escritura de los nifios, sobre todo en los primeros grados de
la ensefianza primaria depende de la articulacion sonora y consiste en la pronunciacion de las
palabras durante la escritura, lo que forma el componente motor de su analisis sonoro.

En este proceso de aprendizaje y sistematizacion de la escritura no todos los escolares
reaccionan de igual forma ante las exigencias que para cada grado estan establecidas, existiendo
alumnos que llegan a poseer afectaciones en esta area. Al evaluar sus resultados se observan la
existencia de problemas en la escritura que contribuyen poderosamente al fracaso escolar, o lo
que es peor a la desmotivacion ante el estudio con graves consecuencias en las restantes
asignaturas que influyen también en la esfera afectiva de la personalidad del escolar.

Desde que el nifio comienza las clases de escritura, es decir, desde los inicios de la etapa
de adquisicion del aprendizaje, ha ido ejercitandose gradualmente en el analisis fonico de las
palabras, que constituye la base de su representacion gréafica.

Todos los escolares deben escribir legiblemente, para que lo escrito pueda leerse y para
que, a la vez ellos sean capaces de leer los manuscritos de otros y entender su propia escritura.
El desarrollo y funcionamiento 6ptimo del lenguaje escrito depende de la evolucién y situacion
de varios factores, el lenguaje oral, la gnosis Optico-espacial, la motricidad fina, manual y
espacial, la funcion reguladora y planificadora del cortex frontal, el sistema de ensefianza
establecido, estos factores se presentan con deficiencia aisladamente o en conjunto, se dificulta
el desarrollo del lenguaje escrito con un caracter mas o menos transitorio o estable.

Gracias al dominio de la lengua escrita se realiza el proceso de apropiacién de la
cultura, conocimientos y técnicas de la sociedad en que vivimos. De ahi que un cabal
conocimiento de los diferentes tipos de dificultades, sus caracteristicas y manifestaciones, su
evaluacion, asi como el adecuado enfoque de la prevencion e intervencion sean de suma
importancia para quienes desarrollamos una actividad profesional con los escolares que
presentan estas dificultades.

Los estados patolégicos del lenguaje escrito reciben el nombre de agrafia y alexia en los
casos mas severos. Lo que significa etimologicamente sin (a) escritura (grafia) lectura (lexia)
respectivamente. Cuando son menos generalizados se denominan disgrafia y dislexia. La
particula dis indica que su afectacion es parcial.

Algunos investigadores al referirse a las causas que originan dificultades en el lenguaje
escrito refieren: Pérez (2013) que la disgrafia es un trastorno especifico y parcial del proceso de
escritura, donde se manifiestan insuficiencias para asimilar y utilizar los simbolos gréaficos del
lenguaje, reflejado en los procesos de identificacion, reproduccidn e interpretacion. Al respecto,
Pérez (1985) hace un andlisis mas detallado al referirse a sus caracteristicas y causas,
enmarcando estas en trastornos de lateralizacion, de deficiencias psicomotoras, del esquema
corporal y de las funciones perceptivas motrices.

A partir de hacer un andlisis de los conceptos dados por investigadores del tema la
autora asume el concepto dado por Duardo y Llopiz (2018), la cual se afilia al brindado por
Santos (2001) quien precisa que la disgrafia es un “trastorno de la forma del trazado de los
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signos graficos de caracter perceptivo motriz que afecta la calidad de la escritura y es,
generalmente, de etiologia funcional”. Teniendo en cuenta los criterios existentes sobre la
clasificacion de las disgrafias en el proceso de escritura la autora se afilia a la realizada por
Quiroz (1989) el cual las clasifica en Optica, acustica y motriz o caligréfica.

e Disgrafia Optica: Se fundamenta en la alteracion de la percepcion y representacion
visual. Se observan dificultades para reconocer letras aisladas y no las relacionan en los
sonidos correspondientes. En estos casos, una misma letra puede percibirse de forma
diferente en uno u otro momento, lo que conduce a cambios sistematicos de grafemas
semejante desde el punto de vista grafico como, por ejemplo: u - v; d - g; n —m.

e Disgrafia acustica: Se afecta la percepcion auditiva del lenguaje manifestandose en el
insuficiente desarrollo de la diferenciacién acustica de los fonemas y el andlisis y
sintesis de la composicion sonora de las palabras.

Se presentan dificultades en el reconocimiento de fonemas semejantes por sus
caracteristicas acustico — articulatorias (p - b, t - d, ch - II) y en la estructura se confunden, se
combinan.

Para el desarrollo de esta investigacion se hizo necesario profundizar con méas énfasis en la
disgrafia caligréafica, pues en este tipo de disgrafia se afecta la calidad de la escritura y en
concreto el grafismo en sus aspectos grafomotores. Las dificultades pueden ser de tres tipos:

. Referente a los aldgrafos.
. Referente a los patrones motores.
. Referente a la organizacién general.

La escritura referente a los alégrafos se caracteriza por la confusion de aldgrafos, la
mezcla de letras mayusculas y mindsculas, la mezcla de diferentes escrituras, la adicion u
omision de rasgos, etc. En la referente a los patrones motores, los nifios presentan letras mal
dibujadas, letras excesivamente grandes o excesivamente pequefias, letras mal inclinadas y
rasgos de las letras desproporcionadas. En la escritura referente a la organizacion general,
aparecen lineas inclinadas, grandes espacios entre las lineas, palabras amontonadas y margenes
demasiado amplios.

En los trabajos escritos se observa la pérdida o desviacion del renglén y desfiguracion
de grafias. En algunos casos, se dificulta la coordinacién para reproducir los movimientos
articulatorios por alteracion en la cinestesia articulatoria lo que se refleja directamente en la
escritura en la que observan con frecuencia omisiones de letras y silabas, particularmente de
vocales, asi como de consonantes cuyos fonemas tienen semejanza.

Por lo antes planteado resulta de considerable importancia el conocimiento de las
caracteristicas de la disgrafia caligrafica tales como:

¢ Dificultades en la definicion de la lateralidad manual para escribir.
Dificultad en la regulacion de la fuerza de la mano al escribir (uso de mucha o muy
poca fuerza).

Dificultad para escribir recto y en paralelo en el papel no rayado.

Pobre continuidad del movimiento en la escritura.

Escritura muy lenta.

Inversion o rotacion de simbolos escritos (particularmente letras y digitos).
Dificultad para mantener la secuencia correcta de las letras, en una palabra.
Escritura ilegible.

Dificultad en el copiado de simbolos, palabras y textos.

¢ Dificultad en el dictado de palabras o textos.
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e Dificultad para escribir textos con coherencia semantica y/o sintactica.
¢ Dificultad en la redaccion de textos (falta de ajuste al tema, de orden légico, de calidad
en las ideas).

Existen ademas otros criterios de clasificacion relacionadas con las disgrafias pues
algunos autores definen las siguientes: la disgrafia acustico — articulatoria, la disgrafia acustica y
la disgrafia agramatica, mientras que otros autores de habla hispana como Fernandez (2001) y
Giordano (2004) clasifican las disgrafias como: disgrafia disléxica y disgrafia caligrafica. La
disgrafia surge a consecuencia de diversas causas las cuales pueden considerarse como factores
personales predisponentes o como factores condicionantes. Entre los factores predisponentes
encontramos las de tipo bioldgica, tales como: los factores hereditarios, disfunciones no
demostrables en el sistema nervioso central, inmadurez en determinadas areas de la corteza
cerebral, retrasos en la coordinacion inter hemisférica y retraso en la integracion intersensorial.
También se encuentran las psicolégicas, tales como: inmadurez de los procesos psicoldgicos
basicos y en el desarrollo de la organizacidn espacio — temporal y la dominancia lateral,
funcionamiento estratégico insuficiente, estilos cognitivos excepcionales, falta de interés por el
estudio. Los que actlian como factores condicionantes dentro del contexto familiar son: la pobre
estimulacion de procesos psicoldgicos basicos e inadecuada motivacion por el aprendizaje. En
el contexto escolar estd la insuficiente preparacion previa para el aprendizaje, situaciones
conflictivas y estresantes alrededor del proceso de aprendizaje, empleo de métodos,
procedimientos y recursos rigidos y el descuido de las particularidades individuales de los
escolares.

Existe la tendencia a agrupar las causas en funcion del diagndstico multilateral e
integral, en estos casos se destacan las siguientes:

¢ Las madurativas donde se incluyen en este grupo las dificultades neuropsicologias, la
mala lateralizacion, el insuficiente desarrollo psicomotor, del esquema corporal, de las
capacidades perceptivo - motrices, el insuficiente desarrollo del oido verbal, de la
percepcion fonematica y los retardos en el desarrollo del lenguaje oral.

e -Las pedagdgicas donde se constata una ensefianza inflexible, rigida, aplicada a todos
los alumnos por igual sin tener en cuenta las particularidades individuales, las vias de
acceso para el aprendizaje, el disefio de objetivos ambiciosos, sin considerarlas
potencialidades de los alumnos, asi como la seleccion de los métodos, medios y
evaluacion de la ensefianza en relacion con las particularidades de los sujetos que
aprenden.

e -Las motivacionales donde los psicopedagogos plantean que la insuficiente preparacion
y motivacion familiar por la adaptacion del escolar al proceso escolar puede provocar
inadaptacion escolar.

Es cierto que los métodos educativos incorrectos y la desorganizacion en el régimen de
vida del escolar puede obstaculizar el desarrollo de la personalidad y madurativo general, lo
cual repercute negativamente en el aprendizaje como proceso organizado y consciente al que se
enfrentan los alumnos.

Las investigaciones realizadas por diferentes autores muestran que las diferentes formas de
disgrafia se presentan por lo general combinadas, debido a que se observa en los sujetos con
estos trastornos, manifestaciones diversas que evidencian debilidad en las conexiones
internalizadoras y por tanto en la fijacién de los patrones sonoros, visuales y motrices de los
procesos de lecto - escritura.

Sobre este tema la autora considera que se hace necesario preparar al docente de la
Ensefianza Especial no solo para corregir la disgrafia motriz del escolar, sino también para
favorecer un adecuado desarrollo de la comunicacion en el entorno escolar, pues debe conocer o
estar preparado para detectar los trastornos de la lectoescritura, por eso es necesario que
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conozca los pasos dados por Marga Ojeda Martinez y a los cuales se acoge la autora de esta
investigacion por considerarlos muy importantes, los mismos son:

estudio del esquema corporal.

exploracion de las nociones temporo- espaciales, de la lateralidad.

percepcion fonematica (andlisis y sintesis de la composicion sonora de la palabra)
discriminar un sonido en silabas, palabras.

seleccionar tarjetas ilustradas donde esté el sonido.

pensar palabras con determinado sonido.

repetir silabas con fonemas correlativos.

Es la ensefianza de la lengua materna la que tiene como objetivo fundamental dotar a los
educandos del instrumento que les permita comunicarse amplia y acertadamente en el ambito
social, tanto en forma oral como escrita, demostrando el caracter instrumental de esta materia
para el cumplimiento de importantes funciones de la lengua tales como: proporcionar el
intercambio humano, organizacion, desarrollo y expresion del pensamiento y la regulacion de la
conducta.

Por lo que el trabajo del maestro consiste en prevenir, corregir y/o compensar los
trastornos del lenguaje y comunicacion, para el desempefio de sus funciones requiere también
del apoyo de otros especialistas para solucionar los problemas del diagnéstico de sus escolares y
poder desarrollar una clase efectiva, en ellos debe estimular el desarrollo del lenguaje y corregir
los trastornos de la comunicacion escrita, evaluar, rehabilitar, educar, organizar, controlar y
dirigir, estas actividades de conjunto con la logopeda y la familia.

Esta labor va dirigida a la correccién, desarrollo y enriquecimiento del lenguaje y las
habilidades comunicativas que constituyen un fundamento decisivo para el proceso de
ensefianza aprendizaje a partir de los objetivos y contenidos de cada grado.

Por consiguiente, se hace necesario que los docentes tengan dominio de los errores que
puedan presentar los educandos como es el caso de las disgrafias escolares. Tal es la
importancia que se le concede a la prevencion y correccion de las disgrafias escolares, que
varios han sido los trabajos realizados a nivel mundial sobre el tema por pedagogos, logopedas e
investigadores.

En particular en Cuba esta problematica constituye una prioridad en el ambito de la
educacién y se han desarrollado variadas investigaciones en este campo, entre los que se
destacan: Figueredo y Aldana (1986), Rivas (2000), Mendoza y Betancourt (2004), Pérez
(2005), Navarro y Quintero (2006), los cuales han coincidido en que para realizar un efectivo
tratamiento de la disgrafia en la etapa escolar el maestro debe profundizar en los siguientes
aspectos:

e El estudio anamnésico: para precisar el nivel de evolucion de las funciones fisicas y
psiquicas de la personalidad, su conducta y entorno afectivo, asi como el de sus
familiares.

e Estudio sociopedagdgico: donde se debe tener en cuenta el nivel sociocultural en que se
desarrolla el nifio, asi como las relaciones familiares, comienzo de la escolaridad,
adaptacién escolar y definicion de la mano para escribir.

e Datos sobre el lenguaje: para precisar el estado de la pronunciacion, funcién auditiva,
procesos fonematicos, vocabulario y estructuracién gramatical, lectura, escritura, estado
del intelecto, de las funciones perceptivo-motrices, imagen corporal, lateralidad,
funcion visual (bioldgico, analisis y sintesis visual), motricidad, madurez pedagogica.

Para resolver los problemas del lenguaje escrito la Jefa de Ciclo debe ofrecer talleres al
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docente que le permitan incorporar actividades dentro de sus clases encaminadas a corregir las
dificultades en la escritura que presentan los escolares. El material que se instrumentd esta
elaborado teniendo en consideracién que la psiquis tiene un caracter activo en la regulacion de
la actuacion y esta determinada historica y socialmente en su origen y desarrollo, en la medida
que se forma y desarrolla en el proceso de la actividad y comunicacion que el sujeto establece
en el medio socio histérico en que se desenvuelve, por lo que se podran apreciar talleres donde
el alumno tiene que comunicarse con los demas e interactuar con estos en el contexto donde se
desarrolla, digase el hogar, la escuela y la comunidad, estos talleres se enriquecen por el
contenido, método, medios de ensefianza que se emplean en correspondencia con el objetivo
propuesto y su relacion con los objetivos y contenidos de la asignatura del curriculum escolar
asi como las carencias y demanda de los escolares para lograr un aprendizaje al propiciar la
compensacion de los trastornos que se manifiestan en este proceso.

Los autores proponen organizar los talleres por la influencia positiva de estos en la
correccion y compensacion de las dificultades que se presentan al escribir y lograr efectividad
en el proceso de ensefianza aprendizaje de los escolares. Las exigencias actuales del trabajo
preventivo se pueden interpretar desde una nueva dimension del trabajo correctivo
compensatorio, 1o que exige una clara comprension de los postulados de Vygotsky, L.S. por
ejemplo, cuando él decia: la ley de la compensacion se aplica de la misma manera al desarrollo
normal y al complicado. Vigotsy (1985).

Por ello hoy en nuestro pais se les presta especial atencion a los nifios con necesidades
educativas especiales que puedan presentar desde edades tempranas trastornos en la lectura y la
escritura haciendo énfasis principalmente en los casos de disgrafia debido a la importancia que
representa corregir estas deficiencias; en la actualidad nuestro sistema nacional de educacion ha
depositado en nuestros educadores la mas plena confianza y todos los medios necesarios para
dar solucion a esta problematica, confiando en ellos la tarea mas hermosa que existe, educar a
las nuevas generaciones y en especial a los escolares que presentan discapacidad intelectual.

Bokova (2014), plantea que: Un estudio en Latinoamérica  sobre
analfabetismo funcional, concluy6 que cuatro afios de escolaridad no bastan para adquirir las
competencias pertinentes en lectura y escritura; se requieren 6 o 7 afios de escolaridad y que es
primordial invertir en la primera infancia con los mejores docentes porque una mala calidad
educativa influye en el grado de alfabetismo de los futuros jovenes y adultos.

El proceso de atencidon a personas con disgrafia, como todo tipo de actividad de
aprendizaje, tiene bases organizativas generales que se ajustan y no se contraponen a las
metodologias especificas preestablecidas para cada contenido del programa, sin embargo, el
andlisis de la instrumentacién de este proceso en la practica induce a sefialar que existen
deficiencias en los docentes para la realizaciébn de acciones teniendo en cuenta las
potencialidades que estas personas poseen, para lograr un verdadero proceso de atencion a la
diversidad.

El andlisis de los planes de preparacion en diferentes cursos escolares y la experiencia
préctica en la preparacion de los docentes evidencio que esta no satisface la preparacion de los
mismos para la correccién de la disgrafia en los escolares con discapacidad intelectual de la
Escuela Especial.

El desarrollo en estos escolares se caracteriza por presentar dificultades para conocer el
mundo que le rodea y por tanto muestran carencias, falta de progresos y demora significativa en
alcanzar los logros del desarrollo en el lenguaje.

Poseen potencialidades del desarrollo; este aspecto resulta de gran importancia en el
proceso de la ensefianza de la lectoescritura, pues estos nifios muchas veces son tan capaces
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como los otros nifios de su edad. Sus posibilidades de desarrollo estan relacionadas con las
oportunidades que se les ofrece tanto en la familia como en la comunidad.

En la actualidad se labora en el perfeccionamiento continuo del curriculo, desde una
perspectiva de flexibilidad, funcionalidad, contextualizacion y protagonismo de las
instituciones, la familia y la comunidad. La escuela para alumnos con discapacidad intelectual
trabaja con el objetivo de lograr el desarrollo maximo de las potencialidades.

El lenguaje de los escolares con discapacidad intelectual presenta regularidades que
tienen una estrecha relacion con los aspectos de caracter cognitivo e intelectual. En estas
manifestaciones no sélo influye la relacion pensamiento-lenguaje, también hay algunas
malformaciones anatémicas y determinadas alteraciones perceptivas y motrices.

La aparicion retardada del lenguaje y la lentitud en su desarrollo limitan la relacion de
los nifios con discapacidad intelectual con el medio que les rodea, lo que incide negativamente
en el desarrollo de sus motivaciones e intereses cognoscitivos.

El lenguaje se caracteriza por la aparicion tardia de todas sus formas, apropiacién
insuficiente del aspecto seméntico del lenguaje materno, desarrollo insuficiente de la
pronunciacion y del oido fonemaético, limitaciones en la comprension del lenguaje ajeno, uso
estereotipado de las formas gramaticales y limitadas iniciativas verbales espontaneas.

Adquieren los mismos fonemas, aunque tardiamente y con dificultades en la
articulacion de algunos de ellos. Todo ello influye en la aparicion de las disgrafias.
El desarrollo del lenguaje suele retrasarse sobre todo en aquellos que presentan un grado
moderado, severo y profundo de discapacidad intelectual. Con mayor o menor fluidez y
dominio del habla las personas con discapacidad intelectual logran comunicarse, ya sea de
forma verbal o extraverbal.

Hay nifios que emiten frases cortas en las que no siempre se conserva una estructura
gramatical adecuada, mientras que en otros casos emplean palabras aisladas, en otros hay
ausencia total del habla, con pocas iniciativas para establecer didlogos y conversaciones. Sus
habilidades linguisticas pueden variar desde la ausencia total del habla, el uso de palabras
aisladas, empleo de frases cortas sin una coordinacién adecuada, emision de frases y oraciones
simples con un pobre vocabulario; también se encuentran los que se expresan con bastante
correccion, segln la estimulacion recibida en los diferentes contextos de convivencia.

Existen diferencias importantes entre el vocabulario pasivo y activo, su pobreza esta
condicionada por las limitaciones en la actividad cognoscitiva y por el papel peculiar que
desempefia el lenguaje en la transformacién de la psiquis de estos nifios.

Suelen emplear en su lenguaje un ndmero reducido de construcciones gramaticales y
pueden desarrollar habilidades lectoras a un nivel aceptable, aunque la fluidez, correccion,
expresividad y comprension se encuentran afectadas. El enriquecimiento de la actividad
cognoscitiva y la estimulacion del desarrollo de sus intereses cognitivos desde las primeras
edades contribuyen a enriquecer el vocabulario y la construccién gramatical en su expresion
oral y escrita.

El grado o nivel de dificultades que puede presentar el nifio en el proceso de la escritura,
depende del tamafio y la intensidad que tenga la lesién, dafio o afectacidn del sistema nervioso
central; también depende de la calidad del medio social y ambiental donde éste se desarrolla, asi
como de la aplicacién oportuna de las estrategias de estimulacién y de las acciones educativas
por parte de la familia y los especialistas.

La escritura se puede ver afectada en gran o menor medida debido también a las
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insuficiencias que presentan en relacién con la orientacion espacio-temporal, es poco el
desarrollo de habilidades para orientarse de acuerdo con las direcciones cambiantes (a la
derecha, a la izquierda, hacia arriba, hacia abajo, hacia delante, hacia atras), lo que influye en la
comprension de las relaciones espaciales.

La diferenciacion de las mitades derecha e izquierda del cuerpo resulta dificil para los
nifios con discapacidad intelectual de los primeros grados, siendo esto una condicion previa para
la distincion de las direcciones derecha e izquierda en el espacio circundante. Esto puede dar
origen a las disgrafias Opticas y motrices.

Las areas del desarrollo de la personalidad seleccionadas ofrecen la posibilidad de una
aproximacion entre los objetivos de la educacion general y la especial, a lo que se incorpora lo
distintivo de la especialidad tanto en la declaracion del area para el desarrollo de las habilidades
laborales como en la integracion de dimensiones importantes del lenguaje oral y escrito, en este
componente se trabaja:

La asimilacion de la lengua materna y la ejercitacion para la pronunciacion.

Ampliacion de la comprension del lenguaje.

Ampliacion del vocabulario.

Uso apropiado de relaciones verbales (lugar).

Uso de tiempos verbales.

Asimilacion de patrones sensoriales.

Acciones de identificacion, comparacion y modelacion.

Acciones de pensamiento.

Pensamiento en accién y en imagenes.

Atencion, memoria e imaginacion.

Apropiacion del sistema de nociones, rasgos béasicos de conceptos y habilidades

intelectuales.

e Dominio de procedimientos y estrategias de aprendizaje basicas de espafiol y
matematicas.

e Ejecucion de ordenes sencillas.

¢ Dominio de la lengua u otras alternativas de comunicacién.

e Uso correcto de textos y otros materiales docentes con el empleo del lenguaje facilitado.

En cuanto al desarrollo de la expresion oral:

e Conversar exponiendo las ideas con un orden logico a través de dramatizaciones y
representaciones de cuentos.

e Memorizar y escuchar poesias, adivinanzas y trabalenguas que favorezcan la correccion

de los problemas en el lenguaje.

Leer con correccion utilizando la sintesis oracional teniendo en cuenta:

Pausas.

Pronunciacion.

Entonacion.

Comprender los textos de las lecturas, narraciones, descripciones a través de:

El conocimiento del significado de nuevas palabras, expresiones y refranes.

Relacionar el texto, ilustraciones.

Reconocer las ideas mas importantes expresadas en el texto.

Ordenar cronolégicamente sucesos.

Identificar el mensaje o moraleja.

Identificar las acciones a partir de la descripcion oral.

En cuanto al desarrollo de la expresion escrita:

Escribir nombres de personas, animales y cosas.
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Ampliar oraciones dadas.

Redactar oraciones relacionadas entre si, como condicién indispensable para el

posterior dominio de la redaccion de parrafos.

e Escribir los articulos, él, la, les, los, delante de los sustantivos.

e Ordenar, formar, escribir, redactar y distinguir oraciones enunciativas, exclamativas e
interrogativas.

e En cuanto al desarrollo de habilidades ortograficas.

e Usar la mayuscula al inicio de las oraciones y en los sustantivos propios.

e Utilizar los signos de puntuacion estudiados: punto final, signos de interrogacion,
exclamacion, el guion y la diéresis.

¢ Distinguir las silabas tonicas de las palabras.

e Memorizar y escribir el alfabeto, logrando un nivel de familiarizacién con el
diccionario.

e Copiar, transcribir y escribir al dictado palabras y oraciones con los grafemas
estudiados.

e Identificar y usar correctamente reglas ortograficas como m antesde py by el uso de la

b, asi como otras que resulten necesarias para una correcta escritura.

La formacién permanente o continua del profesorado es una demanda educativa
ampliamente solicitada, dentro de la compleja serie de actividades personales y profesionales
gue componen el desarrollo docente. Dado que no todo debe ser ensefiado y aprendido al
principio, aunque el profesorado tenga experiencia, el desarrollo profesional es una parte
esencial de la preparacién de todo maestro.

Conclusiones

1-El andlisis de los fundamentos teoricos, permitié determinar lo referido a la correccién de la
disgrafia caligrafica, asi como la atencion a estas disgrafias y las caracteristicas del lenguaje en
los escolares con discapacidad intelectual. En este caso se consideré oportuno el empleo de las
areas del desarrollo de la personalidad, por supuesto con su correspondiente adecuacién a las
caracteristicas de los escolares objeto de estudio.

2-La determinacion del diagndstico de las potencialidades y necesidades de los escolares con
discapacidad intelectual de la Escuela Especial “Osvaldo Cabrera Alonso” del municipio de
Palmira favorecera el desarrollo de la elaboracion de la propuesta del sistema de talleres.
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