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RESUMEN

En este estudio se presentan los resultados de la implementacion y evaluacion de las
secuencias de ensefianza desarrolladas en el curso ingreso de la Universidad Nacional del
Litoral (UNL), en los temas Gases y Disoluciones.

Para la construccion de las mismas se tuvieron en cuenta las investigaciones méas
recientes en relacion al aprendizaje de los temas antes mencionados. Se propusieron
actividades que tuvieran en cuenta las jerarquias de contenidos, partiendo de conceptos
generales que el alumno ya conoce hasta llegar a los especificos.

La secuencia de ensefiaza de Gases que se plantea consta de dos grandes items:
caracteristicas del estado gaseoso y mezcla de gases. La de Disoluciones que se propone
consta de cuatro apartados: mezclas, disoluciones, procesos de disoluciény concentracion. En
cada uno de ellos se desarrollaron actividades de iniciacién, desarrollo y aplicacion.

La evaluacion se realizé a través de una metodologia cuali y cuantitativa y los resultados
obtenidos, a través de la frecuencia de cada una de las relaciones fundamentales, como asi
también la disminucidn de las relaciones alejadas de la ciencia escolar, nos permiten expresar
y concluir que la metodologia empleada mejora sustantivamente el aprendizaje de nuestros
alumnosingresantesala UNL.

Palabras clave: Disoluciones, gases, secuencias de ensefianza, evaluacion.

ABSTRACT

The present study reports the results of the implementation and the evaluation of the
teaching sequences developed during the entrance course to Universidad Nacional del Litoral
(UNL), on the topics Gases and Dissolutions.

For the construction of these sequences, the latest research into the learning of the above
mentioned topics was taken into account. Tasks designed according to content hierarchy,
beginning with the general concepts that the student already knows and then moving towards
the specific ones, were proposed.
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The suggested teaching sequence on Gases consists of two major items: characteristics of
the gaseous state and gas mixture. The one proposed for Dissolutions comprises four sections:
mixtures, dissolutions, dissolution processes and concentration. As regards their
implementation, initiation, development and application tasks were carried out.

Evaluation was made by means of a quali-quantitative methodology and the results
obtained, both through the frequency of each one of the main relationships and the reduction in
the number of non-academic relationships, allow us to state and conclude that the
methodology used in this study significantly improves the learning of our students entering
UNL.

Key words: Dissolutions, gases, teaching sequences, evaluation.

INTRODUCCION

Este trabajo, forma parte de una investigacion mas amplia en la que se estudia qué
incidenciatienen determinadas propuestas de ensefianza en el aprendizaje de los alumnos y, si
las mismas son eficaces para generar y activar nuevas relaciones fundamentales desde el
punto de vista cientifico.

La problemaética de la articulacion ocupa un lugar central en la Universidad Nacional del
Litoral (Santa Fe — Argentina). Entre sus principales politicas académicas, se han definido
desde el afio 1992 diferentes estrategias para mejorar el acceso a los estudios superiores, las
cuales tienen un nuevo empuje a partir del afio 2000, cuando en el marco del Plan de Desarrollo
Institucional se define una agenda de trabajo conjunto con las escuelas secundarias. La misma
incluye el analisis de las propuestas curriculares de cada nivel, la definicién de areas
prioritarias en materia de articulacion, la produccién de materiales para la ensefianza y la
formacién docente continua. El principio que las guia es uno de los ejes rectores de dicho Plan
de Desarrollo Institucional: “la formacion de ciudadanos libres y aptos para integrarse a una
sociedad democratica, con el mas alto nivel de calidad, y en toda la diversidad de saberes
cientificos, técnicos, humanisticos y culturales.”

El desarrollo de las mencionadas acciones adquiere su sentido y significatividad en tanto
se enmarcan en un proyecto politico en el cual la educacién y la ciencia se conciben como
pilares centrales en la construccién de una sociedad mas justa para todos. A tales efectos se
trata de consolidar el trabajo cogestionado de la UNL y el Ministerio de Educacion de la
provincia y de promover la concrecion de espacios de interaccion con profesores de los
Institutos de Formacion Docente (IFD) y de las escuelas de educacion media. La
implementacion de la Ley de Educacién Nacional, en la cual se extiende la obligatoriedad de
la ensefianza hasta el Ultimo afio de la escuela secundaria, configura un nuevo escenario que
requerira, ain mas, del desarrollo de estas acciones.

En este sentido, las estrategias de articulacion procuran contribuir a dar respuesta a la
problematica de la desigualdad en el acceso a la educacién superior. Los alumnos egresados de
las escuelas secundarias presentan diversas dificultades. Las nuevas actitudes y reflexiones
que deben gestarse en torno a la construccion de los conocimientos suelen presentarse como
obstéculos dificiles de atravesar para los ingresantes. Se puede sefialar que las principales
dificultades son aquellas atinentes a la gestion auténoma de los propios aprendizajes, a la
reflexion acerca de los requerimientos que la vida universitaria demanda, diferentes a los del
nivel anterior, y a la falta de concientizacién en la definicion de sus proyectos de vida.
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La construccion del “ser universitario” demanda habilidades, competencias y actitudes
necesarias para insertarse en un nuevo ambito de estudio. Las mismas, si bien fueron
trabajadas durante los niveles anteriores, deben profundizarse en la instancia del ingreso y
lograr su pleno desarrollo amedida que se avance en las carreras universitarias.

Esta profundizacion por parte de los alumnos suele estar ausente en el momento del
acceso a los estudios superiores y esta vinculada fuertemente con los siguientes aspectos, entre
otros: dificultad lecto-comprensiva, ausencia de vocabulario determinado, tendencia a
responder desde el sentido comun y no desde la terminologia especifica, escasa lectura previa
a la asistencia a clases, técnicas de aprendizaje basada en la memorizacion y resolucion
mecanicista, extremo nerviosismo para afrontar examenes orales, escasa dedicacion de
tiempo diario al estudio, desarraigo, dificultad para expresar sus dudas en clases, gran
dispersion, poca participacion en las clases y falta de informacion respecto a la carrera elegida.
Como contrapartida los ingresantes presentan una serie de fortalezas: muestran buena
disposicion para trabajar en grupo, presentan actitudes de generosidad, manifiestan interés y
compromisoy responden con unaactitud responsable ante la proximidad de los examenes.

En este contexto se desarrolla el Curso de Articulacion Disciplinar de Quimica,
obligatorio para todos los aspirantes a carreras que contemplen contenidos de quimica en sus
curriculas. Dicho curso consiste en clases presenciales donde se aclaran y retoman contenidos
que figuran en el curriculo oficial de la escuela secundaria como: conceptos basicos, sistemas
materiales, atomos y elementos, formulacién y nomenclatura, sustancias y reacciones
quimicas, a partir de un material de estudio producido por docentes del area y se realizan
ejercitaciones.

En trabajos anteriores™, se han detectado dificultades en la comprension del modelo
corpuscular y cinético molecular de los gases, en particular, de la mezcla de gases. Si bien los
alumnos reconocen las caracteristicas del estado gaseoso, presentan problemas en la
interpretacion de los fendmenos a nivel microscdpico, tal como fuera descrito por otros
autores™. En particular en este tema tienden a interpretar la mezcla de gases como una
reaccion entre ellos.

Asimismo, al analizar los inconvenientes que aparecen a la hora de resolver problemas de
disoluciones, debemos tener en cuenta, en primer lugar, las dificultades conceptuales. Uno de
los errores que aparecen frecuentemente en la resolucion de problemas de disoluciones, es la
utilizacion incorrecta del concepto de concentracion®. Existen abundantes concepciones

10-11

alternativas en lo que respecta a conceptos como mezclay disolucion™ .

En el tema Disoluciones, podemos observar dificultades para interpretar la continuidad y
discontinuidad de la materia. Los alumnos necesitan comprender previamente los fendmenos
que tienen lugar en una disolucién y los conceptos relacionados con ellos (soluto, solvente, y
concentracion). Por ello, algunos autores™ proponen que se utilicen estrategias de ensefianza
en laque se describa la disolucion por medio de diagrama de particulas.

Es en este contexto del ingreso a la Universidad, en donde adquiere importancia la
recuperacion de contenidos anteriores, asi como las experiencias cotidianas del alumnado
relacionadas con los gasesy las disoluciones. Respecto de las orientaciones metodoldgicas, se
ha de tener en cuenta la progresiva maduracion psicoldgica de los alumnos, lo que implicael
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tratamiento inicial de conceptos mas concretos, para luego abordar los mas abstractos. En este
sentido, se sugiere proponer actividades que tengan en cuenta las jerarquias de contenidos,
partiendo de conceptos generales que el alumno ya conoce hasta llegar a los méas especificos.
Por ejemplo: partir de las propiedades macroscépicas de materiales o sustancias conocidas,
buscar la explicacion de los fenémenos en el ordenamiento interno de las particulas®.

Desde la mirada constructivista se comparten los supuestos que los estudiantes
desarrollan modelos mentales internos para resolver problemas, que éstos prosperan gracias a
la experiencia personal y que se usan para resolver situaciones similares que se encuentran en
la vida cotidiana. Estas hip6tesis se han tomado como punto de partida en la blsqueda de
nuevos modelos para valorar las habilidades en términos de la capacidad para resolver
problemas; incluyendo los procesos cognitivos que subyacen a la solucion de los mismos, el
cambio dinamico en las estrategias de los estudiantes y la estructura o representacion del
conocimientoy de las habilidades.

En la linea de considerar el aprendizaje de las ciencias como construccion de
conocimientos y no como simple adquisicion de los elaborados previamente, se han disefiado
secuencias de ensefianza para el Curso de Articulacion Disciplinar de Quimica en los temas
Gases y Disoluciones. Dichas secuencias se han estructurado de manera de facilitar en los
alumnos la construccion de los conceptos a partir de referencias cotidianas con la intencién de
que sean capaces de integrar los contenidos conceptuales y procedimentales y asi interpretar o
resolver las situaciones que se plantean en el aula. Las secuencias se desarrollan en tres fases:
Iniciacion, Desarrolloy Aplicacion™.

Apartir de los esquemas referenciales de la ciencia escolar se han extraido las relaciones
0 esquemas de pensamiento que deberian ser activados por los alumnos durante la aplicacion
de las secuencias. Para ello nos han sido Utiles las aportaciones de la Teoria del Esquema®,
desarrollada en el marco de la Ciencia Cognitiva. Esta teoria nos ha permitido caracterizar la
formade pensar, a partir de sus argumentos.

Desde esta perspectiva, los esquemas de pensamiento son representaciones del
conocimiento conceptual que los estudiantes adquieren 'y construyen con el aprendizaje y que
pueden activar para utilizar o procesar una determinada informacion.

Una vez identificadas las relaciones puestas de manifiesto por los estudiantes, es posible
analizarlas, discutirlas, compararlas y ordenarlas segin su potencialidad explicativa,
interpretativa o predictivay su proximidad al referencial deseable desde la cienciaescolar”’.

La intencion, en esta comunicacion, es hacer explicitas las relaciones fundamentales del
referencial puestas de manifiesto por los estudiantes y estimar si persisten, luego de
implementar la secuencia, aquéllas alejadas de la ciencia escolar que aparecian inicialmente.
De esta manera podremos valorar la calidad de las secuencias propuestas, en una poblacion de
alumnos que inician sus carreras en la universidad y compararlos con los de una poblacién
similar que desarrollé los temas, gases y disoluciones, de manera diferente.

Rev Soc Quim Perii. 74 (3) 2008



200 José Dominguez, Claudia Falicoff, Adriana Ortolani, Pablo Humpola, Héctor Odetti

PARTE EXPERIMENTAL

Muestra

Las secuencias de ensefianza para los temas Gases y Disoluciones se desarrollaron
durante el mes de febrero de 2008 en el Curso de Articulacién Disciplinar de Quimica con
alumnos que aspiraban a ingresar a las Carreras de grado de Bioquimica o Licenciatura en
Biotecnologia.

Para la aplicacion de las mismas, se cont6 con la colaboracion de una profesora del
Departamento de Quimica, de la Facultad de Bioquimica y Ciencias Bioldgicas. UNL. Se
trabajo con dos grupos de alumnos, uno control, donde se impartio la instruccion en la forma
tradicional, y otro experimental, donde se implementaron las secuencias.

Los grupos estaban constituidos por estudiantes de 17 y 18 afios de ambos sexos, 47, en el
grupo controly 49, enel experimental.

Secuencias de enseilianza
Construccion, diserio o elaboracion

Se hatenido en cuenta para la elaboracion de las secuencias los contenidos previstos en el
curriculo oficial de la escuela media y los conceptos minimos que deben manejar los
aspirantes a launiversidad. (Figuraly Figura 2).

Para la secuencia de Gases se han considerado dos grandes items: Caracteristicas del
estado de agregacion gaseoso y Mezcla de gases.

Para la de Disoluciones se han tomado cuatro grandes apartados: Mezclas, Disoluciones,
Procesos de Disoluciony Concentracion.

En todos los casos las secuencias prevén las siguientes secciones - Iniciacion, Desarrollo
yAplicacién - enlas que se agrupan las distintas actividades.

La secuencia de Gases consta de siete actividades y la de Disoluciones, de dieciocho. Se
ha seguido el modelo de Dominguez et al®. En ellas se parte de una realidad observable y se
propone al alumnado que haga la interpretacion correspondiente, utilizando los niveles
macroscopico, microscépicoy simbdlico.

Posteriormente han de aplicar el conocimiento aprendido a otras situaciones en otros
contextos. Las actividades se planificaron de forma que el alumnado pudiera hacer explicitas
sus ideas de manera que fuesen conscientes de ellas y de las de sus compafieros. También se les
dio laoportunidad de expresar y argumentar sus conclusiones.
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Figura 1. Referencial de la ciencia escolar para Gases.

Figura 2. Referencial de la ciencia escolar para Disoluciones
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Implementacion

El Curso de Articulacion Disciplinar, Area Quimica, establecido por la UNL, en el cual
realizamos nuestro estudio, se desarrolld durante diez dias de dos horas de clase cada una
durante el mes de febrero de 2008.

Las préacticas de ensefianza consisten en una clase por dia, de dos horas, de asistencia
obligatoria, donde fundamentalmente se resuelven ejercitaciones. Como puede observarse, el
tiempo de interaccién docente —alumno es acotado.

Enambos grupos de trabajo antes de comenzar cada tema se retomaron los contenidos del
libro Quimica para el ingreso®” y el significado de los tres modelos de representacion:
macroscopico, microscopico y simbolico. También se realizé una evaluacién diagnéstica. En
el grupo Control se trabajaron los temas bajo los lineamientos generales del curso y en el
grupo Experimental se desarrollaron las secuencias de ensefianza.

Parael tema Gases se dispuso de una clase y en ella se realizé el diagndstico y se expuso
el modelo de particulas, la teoria cinético molecular y la diferencia entre mezcla y reaccion
quimicade los gases.

El tema Disoluciones se desdobl6 en dos clases. La primera abarcé el diagnésticoy el
desarrollo de los contenidos de disolucién como mezcla homogénea y como proceso. Su
objetivo fue explicar conceptos de disolucion, solvente y soluto. La segunda clase se basé en
formas de expresar concentracion; se defini6 y analizo el significado de las proporciones,
utilizando los tres niveles de representacion, y se realizaron calculos en distintas unidades.

La valoracion final para ambos temas y grupos fue realizada el penultimo dia del Curso
de articulacidn, previendo posibles ausencias el Ultimo dia; asimismo no se cont6 con la
totalidad de los asistentes.

RESULTADOS Y DISCUSION

Siguiendo la estrategia de investigacion descrita, exponemos a continuacion los
resultados obtenidos.

La informacion recogida es muy ricay compleja, razén por la cual para su analisis hemos
fragmentado el discurso de los estudiantes a partir de las producciones escritas en los
cuestionarios empleados para el diagnosticoy la valoracion.

Como se haindicado, se identificaron las relaciones presentes en las producciones de los
alumnos, agrupandolas en aquellas coincidentes con el referencial y las alejadas del mismo,
consignandose las frecuencias (f) correspondientes.

En las siguientes tablas 1,2,3 y 4, se resumen las relaciones puestas de manifiesto antes y
después de implementar la secuencia.
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Tabla 1. Relaciones puestas de manifiesto por los estudiantes del Grupo Control
para el tema Gases

Relaciones Frecuencias (f)
Fundamentales Antes Después

En los gases el movimiento es de traslacion rectilineo 13/40 -
El gas ejerce presion sobre las paredes del recipiente 23/40 44/45
Los gases tienen volumen y forma variables 18/40 44/45
Los gases, cuando no estan encerrados en un recipiente, 37/40 44/45
son expansibles
Los gases se pueden mezclar sin reaccionar 20/40 39/45

Alejadas de la ciencia escolar

Asigna al estado gaseoso caracteristicas de otro estado 9/40 -
de agregacion: Liquido

Asigna al estado gaseoso caracteristicas de otro estado 21/40 1/45
de agregacion: Sélido

Siempre que los gases se mezclan se produce una 11/40 14/45

reaccion quimica

(-) No puede medirse

Tabla 2. Relaciones puestas de manifiesto por los estudiantes del Grupo
Experimental para el tema Gases

Relaciones Frecuencias (f)
Fundamentales Antes Después

En los gases el movimiento es de traslacion rectilineo 6/47 -
El gas ejerce presion sobre las paredes del recipiente 21/47 43/44
Los gases tienen volumen y forma variables 25/47 43/44
Los gases, cuando no estan encerrados en un recipiente, 38/47 43/44
son expansibles
Los gases se pueden mezclar sin reaccionar 27147 30/44

Alejadas de la ciencia escolar

Asigna al estado gaseoso caracteristicas de otro estado 9/47 -
de agregacion: Liquido.

Asigna al estado gaseoso caracteristicas de otro estado de 16/47 1/44
agregacion: Solido.

Siempre que los gases se mezclan se produce una 10/47 6/44

reaccion quimica

(-) No puede medirse
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Tabla 3. Relaciones puestas de manifiesto por los estudiantes del Grupo Control para el
tema Disoluciones

Relaciones Frecuencias (f)
Fundamentales Antes Después
Las disoluciones son mezclas homogéneas 20/47 -
Las disoluciones estdn compuestas por dos 0 mas 14/47 21/45
componentes

Reconoce soluto y solvente 13/47 21/45
Las disoluciones pueden ser sélidas, liquidas gaseosas 26/47 -
Realiza la representacion microscopica del estado solido, 17/47 -
liquido y gaseoso

Realiza la representacion microscopica sélo de 4/47 13/45
disoluciones gaseosas

Diferencia disoluciones diluidas de concentradas 28/47 26/45
Relaciona la masa de soluto y el volumen de la disolucion 28/47 25/45
Describe las caracteristicas macroscépicas de disoluciones - 7145

diluidas y concentradas
Reconoce y relaciona diferentes unidades de concentracion - 16/45

Alejadas de la ciencia escolar

Todas las mezclas son disoluciones 27147 -
Todas las disoluciones son liquidas 3147 -
No realiza la representacion microscopica de la disolucion 30/47 31/45
No identifica soluto y solvente 31/47 25/45
No diferencia disoluciones diluidas de concentradas 19/47 19/45
No relaciona la masa de soluto y el volumen de la 19/47 19/45
disolucion

No describe las caracteristicas macroscopicas de - 38/45

disoluciones diluidas y concentradas
No relaciona diferentes unidades de concentracion - 29/45

(-) No puede medirse
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Tabla 4. Relaciones puestas de manifiesto por los estudiantes del Grupo
Experimental para el tema Disoluciones

Relaciones Frecuencias (f)
Fundamentales Antes Después

Las disoluciones son mezclas homogéneas 10/49 -
Las disoluciones estan compuestas por dos 0 mas 11/49 35/43
componentes
Reconoce soluto y solvente 6/49 38/43
Las disoluciones pueden ser solidas, liquidas gaseosas 33/49 -
Realiza la representacion microscépica del estado sélido, 15/49 -
liquido y gaseoso
Realiza la representacion microscopica de las 1/49 30/43
disoluciones
Diferencia disoluciones diluidas de concentradas 23/49 32/43
Relaciona la masa de soluto y el volumen de la 23/49 24/43
disolucion
Describe las caracteristicas macroscdpicas de - 33/43

disoluciones diluidas y concentradas

Reconoce y relaciona diferentes unidades de - 9/43
concentracion

Alejadas de la ciencia escolar

Todas las mezclas son disoluciones 36/49 -
Todas las disoluciones son liquidas 9/49 -
No realiza la representacion microscdpica de la 30/49 10/43
disolucion

No identifica soluto y solvente 31/49 5/43
No diferencia disoluciones diluidas de concentradas 23/49 10/43
No relaciona la masa de soluto y el volumen de la 27149 18/43
disolucién

No describe las caracteristicas macroscopicas de - 10/43

disoluciones diluidas y concentradas

No relaciona diferentes unidades de concentracion - 13/43

(-) No puede medirse
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CONCLUSIONES

Para explicitar las conclusiones se realiza en primera instancia una mirada sobre cada
grupo ensi mismo (antes de la intervencion didactica); luego se contrasta qué es lo que sucedid
en cada grupo, y posteriormente se establecen las comparaciones entre Control y
Experimental, para cada tema. No se expresa en porcentaje porque traeria aparejado un error
conceptual dado que el N total es diferente antes y después, observandose una disminucion del
mismo excepto en el grupo Control, para el tema Gases, que aumenta. Esta disminucion
corresponde a alumnos que, por diversos motivos, desertan de seguir con el curso de ingreso y
representan el primer indice de abandono en el sistema universitario argentino.

Como hemos expresado anteriormente nos basamos en la Teoria del Esquema® a los
efectos de caracterizar la forma de pensar de los estudiantes. Cuando una relacion es activada
reiteradamente se considera que este conocimiento conceptual ha sido adquirido y/o
construido en el proceso de ensefianza- aprendizaje y que puede ser activado en nuevas
situaciones. De la misma manera, la disminucion de aquellas alejadas de la ciencia escolar
puede interpretarse como un hecho favorable en este proceso de construccion del
conocimiento.

Para el tema Gases

Antes delaintervencion

Podemaos observar que los alumnos del grupo Control y Experimental responden en forma
similar, exceptoen:

Mayor frecuenciaen el grupo Control en las fundamentales:

- Enlos gases el movimiento es de traslacion rectilineo

Después de la intervencion diddctica

Grupo Control: las relaciones fundamentales que aumentaron significativamente su
frecuenciason las siguientes:

- Elgasejercepresion sobre las paredes del recipiente
- Los gases tienen volumen y forma variables
- Los gases se pueden mezclar sin reaccionar
Lasrelaciones alejadas de la ciencia escolar disminuyeron significativamente en:
- Asigna al estado gaseoso caracteristicas de otro estado de agregacion: solido
Grupo Experimental: las relaciones fundamentales que aumentaron significativamente
su frecuencia fueron:
- Elgas ejerce presion sobre las paredes del recipiente

- Los gases tienen volumen y forma variables

y ha aumentado ligeramente:
- Losgases se pueden mezclar sin reaccionar
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Lasrelaciones alejadas de la cienciaescolar disminuyeron significativamente en:

Asigna al estado gaseoso caracteristicas de otro estado de agregacion: solido

Siempre que los gases se mezclan se produce una reaccion quimica
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Si bien no se puede inferir mejora significativa después de una intervencion diferente a la
convencional de una sola clase de prueba, el analisis nos permite dar cuenta de una mejor
comprension de las caracteristicas del estado gaseoso en el grupo Experimental.

Para el tema Disoluciones

Antes delaintervencion

Enel grupo Control se encuentra mayor frecuenciaen las fundamentales en:

Las disoluciones son mezclas homogéneas
Reconoce soluto y solvente

Enel grupo Experimental lamayor frecuenciaen:

Las disoluciones pueden ser solidas, liquidas o gaseosas

Después de la intervencion

Enel grupo Control las relaciones fundamentales no mejoran su frecuencia en ninguna de
las relaciones, excepto en:

Realiza la representacion microscopica de disoluciones gaseosas

Las relaciones alejadas de la ciencia escolar no disminuyeron significativamente. Para el
grupo Experimental, las relaciones fundamentales que aumentaron significativamente su
frecuencia fueron:

Las disoluciones estdan compuestas por dos o mds componentes
Reconoce solutoy solvente

Realiza la representacion microscopica de las disoluciones
Diferencia disoluciones diluidas de concentradas.

Reconocey relaciona diferentes unidades de concentracion

y haaumentado ligeramente en:

Relaciona la masa de soluto y el volumen de la disolucion

Lasrelaciones alejadas de lacienciaescolar disminuyeron significativamente en:

No realiza la representacion microscopica de la disolucion

No identifica solutoy solvente

No diferencia disoluciones diluidas de concentradas

No relaciona la masa de soluto y el volumen de la disolucion

No describe las caracteristicas macroscopicas de disoluciones diluidas y
concentradas

No relaciona diferentes unidades de concentracion
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Para la secuencia de Disoluciones, teniendo en cuenta que han aumentado las frecuencias
en las relaciones fundamentales y que han disminuido las alejadas de la ciencia escolar
después de la intervencidn didactica, podemos evidenciar un mejor rendimiento del grupo de
alumnos, independiente del punto de partida. En definitiva, se demuestra que estos alumnos
han comprendido més el concepto de disolucién, que son capaces de identificar los
componentes de la misma, que interpretan el proceso microscépicamente, aunque perduran
dificultades en el tema concentracion, fundamentalmente en la conversion de unidades.

Los resultados obtenidos en el afio 2008, que han sido satisfactorios para el tema
Disoluciones, muestran la necesidad de profundizar estas acciones y de superar algunas
practicas de los docentes, que emergen a partir de esta propuesta. El desafio, entonces, es
profundizar esta metodologia de ensefianza en el desarrollo del Curso de Articulacion
Disciplinar de Quimica con el objetivo de que los alumnos logren las competencias necesarias
alahorade insertarse en el ambito universitario.
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